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RESUMO

O Brasil enfrenta um problema histdrico de violéncia e um sistema prisional que no geral ndo
tem cumprido a sua finalidade de devolver a sociedade extramuros o individuo melhor do que
quando entrou. Pelo contrario. Muitas sdo as criticas. Neste cenario, de que forma o ensino de
Historia EJA/PPL pode contribuir com a ressocializagdo? Para responder a essa questdo
utilizamos fontes variadas como, documentais, livros, dissertacdes, teses, artigos através da
metodologia de leitura, anélise e entrevistas. Percebemos que o ensino de Histéria EJA/PPL
dentro do espaco prisional pode contribuir com a LEP por permitir a pessoa privada de liberdade
refletir sobre a sua experiéncia e da sociedade no tempo e se orientar para o futuro, enquanto
desenvolve habilidades e competéncias através dos contetdos de Historia. Nos guiamos pela
teoria da consciéncia histérica em Riisen, um historiador alemao na atualidade que escreve
sobre Didética da Historia. E uma teoria que dialoga com a finalidade da pena, a ressocializagéo,
o PEEPSC — Plano Estadual de Educag¢ao em Prisdes de Santa Catarina e demais legislacdes
sobre educacdo. Apresentamos no primeiro capitulo o ambiente prisional e o debate sobre a
eficacia ou ndo da educagdo ressocializar e prevenir a reincidéncia. No segundo momento
buscamos uma identidade para o ensino de Historia EJA/PPL, desde o conceito até a avaliagao,
encerrando com a dimensao propositiva no formato de um planejamento semestral para o 6°
ANO de Historia EJA/PPL acompanhado de duas aulas para a primeira unidade tematica. Linha

de pesquisa ¢ Saberes historicos em diferentes espagos de memoria.

Palavras-chaves: Ensino de Historia EJA/PPL; Consciéncia Histérica; Ressocializagao.



ABSTRACT

Brazil faces a historical problem of violence and a prison system that has generally not fulfilled
its purpose of returning individuals to society outside the prison walls better than when they
entered. On the contrary. There are many criticisms. In this scenario, how can the teaching of
History in EJA/PPL contribute to resocialization? To answer this question, we used various
sources such as documents, books, dissertations, theses, and articles through the methodologies
of reading, analysis, and interviews. We realized that the teaching of History in EJA/PPL within
the prison space can contribute to the LEP by allowing the person deprived of liberty to reflect
on their experience and society over time and to orient themselves towards the future, while
developing skills and competencies through the content of History. We were guided by the
theory of historical consciousness in Riisen, a German historian who currently writes about the
Didactics of History. It is a theory that dialogues with the purpose of punishment,
resocialization, PEEPSC — State Plan for Education in Prisons of Santa Catarina, and other
legislation on education. In the first chapter, we present the prison environment and the debate
on the effectiveness or not of education in resocializing and preventing recidivism. In the
second moment, we seek an identity for the teaching of History in EJA/PPL, from the concept
to the evaluation, concluding with the propositional dimension in the format of a semester plan
for the 6th YEAR of History in EJA/PPL accompanied by two classes for the first thematic

unit. Line of research is Historical knowledge in different memory spaces.

Keywords: History Teaching EJA/PPL; Historical Awareness; Resocialization.
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INTRODUCAO

Pesquisar sobre o ensino de Historia EJA/PPL ¢ ir além das aulas de Historia
extramuros. E ver a educagdo como uma grande aliada da Lei de Execugio Penal e dos Direitos
Humanos e sua contribuicdo para um problema social grave que vem se arrastando ha muito
tempo no Brasil que ¢ o encarceramento em massa. Também ¢ considerar a inclusdo pregada
por Paulo Freire, tendo em vista a certeza de que estamos em constante desenvolvimento
humano mesmo na fase adulta, além de admitir a necessidade de formacao de docentes mais

preparados para atuarem dentro do sistema prisional.

Esta dissertagdo ¢ uma pesquisa sobre o ensino de Histéria EJA/PPL dentro do
sistema prisional e utilizamos o conceito de consciéncia histérica em Riisen para conduzir a
pesquisa por alguns motivos. Primeiro porque Riisen ¢ um historiador contemporaneo,
pesquisador sobre Didatica da Histéria que trata sobre o ensino de Histéria. Segundo porque o
conceito de consciéncia historica visa orientacdo temporal interna e externa, algo que os
detentos precisam muito diante da desorientagdo. E terceiro, porque nos ensina a narrar € a
interpretar o passado no presente revelando diferentes tipos de historias com reflexos na nossa

vida pratica.

A linha de pesquisa ¢ Saberes Historicos em Diferentes Espacos de Memoria,
porque penitencidria ou presidios nao sao escolas, embora la dentro tenha um setor escolar e os
reeducandos tenham a assisténcia educacional garantida legalmente com a oferta da Educagao
Basica (ensino fundamental e médio), participacao no ENEM, nos vestibulares da UDESC e
UFSC, na prova do ENCCEJA (Exame Nacional para Certificagao de Competéncias de Jovens
e Adultos), acesso ao ensino superior publico, ensino profissionalizante ou mesmo participando
do projeto de leitura (Recomendacdo N° 44/2013 do CNJ — Conselho Nacional de Justiga).
Trata-se, portanto, de uma investigacao sobre o aprendizado de Historia fora do espago escolar

convencional e sua relagdo com a finalidade de ressocializagao.

A pesquisa ¢ motivada pela seguinte problematica: Pode o ensino de Historia
EJA/PPL contribuir para o processo de ressocializagdo dos alunos privados de liberdade? Esse
questionamento surgiu ainda em 2014, quando pela primeira vez lecionei Historia no sistema

prisional. Foi um questionamento que acompanhou minha trajetoria durante todo o periodo de
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atuacdo dentro daquele ambiente em que lecionei' com erros e acertos e que agora, no mestrado

profissional em Ensino de Historia, surgiu a oportunidade de buscar respostas.

Partimos da hipdtese de que o ensino de Historia dentro do espago prisional precisa
ter uma abordagem e um enfoque diferenciado do ensino de Histdéria extramuros. Primeiro
porque a modalidade da educagao prisional em Santa Catarina ¢ a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), com alunos privados de liberdade. Segundo porque o ensino de Histéria no ambiente
prisional faz parte de uma proposta de assisténcia educacional prevista na Lei de Execucao
Penal, que tem como finalidade a ressocializacao do reeducando. E terceiro, porque sao pessoas
em conflito com a lei que tiveram seu tempo sequestrado pelo Estado e precisam replanejar seu
tempo futuro, sendo a Historia a ciéncia que ajuda o ser humano a compreender as questoes

temporais.

Um ensino de Historia direcionado para a reinser¢ao social dos seus alunos privados
de liberdade dialoga com a finalidade da pena humanizada e contribuird muito para o processo
de ressocializagdao previsto na Lei de Execucdo Penal — LEP, Lei n°® 7.210/1984, além da
seguranca da sociedade e o combate a reincidéncia. A intencdo ¢ contribuir. O professor de
Historia terd mais clareza do seu trabalho, do seu papel social, da sua importancia dentro do
sistema prisional. A disciplina em si, por sua vez, no planejamento repensara os contetdos, a

metodologia e a avaliagao.

Importante dizer que essa pesquisa se justifica inicialmente pela sua relevancia
cientifica e académica, pois temos algumas pesquisas, livros, trabalhos académicos tratando
sobre educagao em sistema prisional de modo geral e algumas poucas sobre ensino de Historia
na Educacao de Jovens e Adultos. Mas temos pouquissimas producgdes sobre ensino de Historia
em sistema de privagao de liberdade. Desse modo, podemos dizer que existe uma lacuna
bibliografica e na pesquisa que nao pode ser mais protelada. Trata-se de um tema importante

com varios desdobramentos sobre o qual a academia precisa se debrucar.

! Rudi Renaldo de Assis, autor desta Dissertagdo, ¢ professor de Historia efetivo na rede estadual de ensino de
Santa Catarina desde 2014, onde leciona para o Ensino Fundamental II —Anos Finais e Ensino Médio. Comegou a
lecionar em 1996. Foi professor efetivo na rede municipal de Palhoca entre 2004 a 2015. Em 2020 tornou-se
Bacharel em Direito ¢ em 2023 advogado (OABSC 69114). Além da faculdade de Historia pela Universidade do
Estado de Santa Catarina - UDESC em 2005 (Bacharelado e Licenciatura), concluiu a faculdade de Filosofia na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC em 2008 (Bacharelado e Licenciatura), Ciéncia da Religido pela
Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL (Licenciatura) e Especializagdo em Gestdo e Metodologia do
Ensino pela Faculdade Dom Bosco em 2005. Em 2022 iniciou o Mestrado Profissional em Ensino de Historia na
UFSC concluindo neste ano de 2024. A escolha pelo Mestrado Profissional se deu por ser um mestrado direcionado
para quem atua em sala de aula, a licenciatura, discutindo ¢ aprimorando questdes desse universo.
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O problema do encarceramento no Brasil ¢ um problema de toda sociedade, ja que
os estabelecimentos prisionais sofrem com a superlotacdo. Nao existe pena perpétua no nosso
pais. Ao cumprirem suas penas ou durante elas, os que foram privados em sua liberdade poderao
voltar ao convivio social. Juntando-se a isso, as condi¢des de cumprimento da pena sao
desumanas, ferem os Direitos Humanos. A puni¢ao legal ndo alcanga o seu propdsito agravando
a criminalidade e a inseguranca social. E preciso entdo, repensar e fortalecer os instrumentos
de ressocializacdo dentro destes espagos totalitarios, e o ensino de Histéria EJA/PPL ¢ um

desses instrumentos a ser aproveitado.

E natural que novos campos de atuagio surgem dentro do ensino de Historia. Temos
visto divisdes e subdivisdes do conhecimento e areas de atuagdo desde o estabelecimento da
ciéncia enquanto campo ¢ método de pesquisa no século XVIII com o filésofo positivista
francés Auguste Comte, considerado o primeiro filosofo da ciéncia. Com o ensino de Historia
ndo seria diferente. O ensino de Historia ndo estd condenado ou restrito as escolas
convencionais. E importante reconhecer que ele ja estd presente em outros espagos antes

inimaginaveis como presidios, hospitais, entre outros fora da escola convencional.

A modalidade EJA/PPL? no ensino de Historia, tanto no Ensino Fundamental
quanto no Ensino Médio’, tem suas especificidades. Ndo é exatamente a mesma EJA
extramuros e isso ¢ levado em consideracao nesta pesquisa, ainda que nao seja o ponto central
que iremos nos deter. Conforme apontado no PEEPSC (2017, p.27), “a educa¢do em prisoes
possui especificidades e singularidades que precisam ser contempladas em qualquer proposta

educacional”. Um olhar importante que foi utilizado na condugao deste trabalho.

No primeiro capitulo ¢ apresentado o estado da arte do ambiente prisional, onde o
ensino de Historia estd presente, em Santa Catarina pelo menos desde a década de 1970 no
Complexo Penitenciario de Florianépolis. E importante contextualizar os diferentes espagos de
memoria para se ter uma dimensao do objeto. Muitos professores entram no sistema prisional
sem ter a minima nocao do que ¢ aquele espago por nunca antes ter entrado 14 ou lido sobre.

Tenta-se mostrar um pouco da historia da educagdo dentro do sistema prisional, alguns dados

% Elenice Maria Cammarosano Onofre em sua obra, “Educacdo Escolar Na Prisdo: O olhar de alunos e
professores” (2014), vai nos dizer que a EJA dentro do sistema prisional é uma EJA diferenciada, porque se
apresenta dentro de um contexto especifico: a prisdo. E atende jovens e adultos excluidos da escola e excluidos do
convivio social. E esse entendimento leva a varios questionamentos, como por exemplo, para que mundo preparar
alunos detentos? Com quais conteudos, recursos e estratégias? Qual é o papel dos educadores na escola da prisdo?
Perguntas importantes a se pensar.

> A EJA do sistema prisional de Santa Catarina trabalha com o Ensino Médio Inovador — ProEMI, que integra
Ensino Médio com as dimensdes da ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho. Existem no Estado outras frentes de
Ensino Médio (Profissional- EMIEP, Integral — EMTI, e formagao geral).
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atuais sobre os detentos, os alunos, a escolaridade de quem 14 dentro estuda, a estrutura de

trabalho ofertada ao professor, acompanhadas de algumas criticas.

No segundo capitulo ¢ apresentada entdo a teoria de Riisen sobre a consciéncia
histérica e sua contribui¢@o para o processo de ressocializacao nas aulas de Historia. Apresenta-
se a estrutura do ensino de Histéria EJA/PPL defendendo a ideia de que ¢ uma disciplina
autonoma, com algumas particularidades na sua identidade, importante para diferenciar do
ensino de Historia extramuros € ndo cair numa possivel transposi¢cdo didatica. Busca-se nos
documentos oficiais como, PCNs — Parametros Curriculares Nacionais, CBTC — Curriculo Base
do Territorio Catarinense, BNCC — Base Nacional Comum Curricular, o dialogo, os
fundamentos teoricos e as recomendagdes para o ensino de Historia geral com a finalidade de
nao fugir das obrigatoriedades legais e querer “inventar a roda”. Ao final deste capitulo ¢ feito
alguns esclarecimentos falando sobre os contetidos, a metodologia, a avaliacio e o

planejamento para o ensino de Historia EJA/PPL.

E no terceiro e ultimo capitulo, ¢ apresentada a dimensao propositiva, uma sugestao
de plano de ensino de Historia EJA/PPL para o 6° Ano e duas aulas que contemplam toda a
primeira unidade tematica, com exercicios de revisao e reflexdo que alternam entre questdes
objetivas de conteudos e questdes que trabalham mais diretamente a identidade razoavel,
interna e externamente, orientando para o futuro e uma consciéncia histérica mais humanizada
e engajada socialmente. A finalidade ressocializadora estd presente principalmente na
explicacdo dos contetidos, na contemplagdao dos conceitos substanciais, nos momentos de
debates guiados pelo professor e nas questdes que provocam no aluno a reflexdo. E levado em
consideragdo o tipo de metodologia permitida dentro da cela de aula, o tempo de aula que ¢
maior do que numa escola convencional, terminando com a avaliacao escrita sem deixar de lado
o entendimento de que a avaliagdo ¢ processual, diagnoéstica e esta presente desde o inicio da

aula em outros momentos ¢ nao s6 na avaliacao escrita.

Por fim, ¢ uma pesquisa com relevancia social e pedagdgica para o ensino de
Historia EJA/PPL porque contempla essa disciplina do comego ao fim, do estado da arte até a
avaliagdo, todas as etapas do planejamento. Além disso, buscou-se deixar um pouco mais claro
o que ¢ o ensino de Histéria EJA/PPL, seu conceito, suas caracteristicas, sempre levando em
consideragdo a experiéncia do pesquisador durante o periodo de trés anos que 1a dentro esteve
lecionando Historia para pessoas privadas de liberdade, tanto para detentos quanto para
detentas. A pesquisa nao se esgota em si mesma e espero que contribua nao so para o ensino de

Historia EJA/PPL, mas também para as politicas publicas de Direitos Humanos em educacao.
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1. A EDUCACAO NA PREVENCAO DA REINCIDENCIA PRISIONAL

O professor de Historia que trabalha em penitencidria ou presidio, leciona para
pessoas maiores de idade do ponto de vista civil e penal, imputaveis legalmente, pessoas que
cometeram crimes tipificados na legislacao e cumprem pena de reclusao em regime fechado.
Elas foram presas, julgadas®, condenadas, com direito ao contraditorio e ampla defesa,
conforme o devido processo legal, e cumprem pena num sistema prisional que tem como
politica a ressocializagdo para reintegra-las ao convivio social extramuros com a prevengao da

reincidéncia.

O Brasil ¢ signatario de documentos internacionais que dispdem sobre direitos e
deveres dos presos e possui uma lei de execugdo penal considerada uma das mais democraticas
do mundo. E ¢ através da assisténcia educacional prevista na Lei de Execu¢ao Penal— LEP (Lei
n°® 7.210/1984), art. 11, inciso IV, que o ensino de Historia chega a este publico, ndo a todos,
mas aqueles que nao concluiram seus estudos na educagao bésica por motivos variados. A
intencdo da educacio do sistema prisional’ ¢ contribuir para o desenvolvimento do individuo
recluso, a sua emancipagao humana, para que nao volte a ser preso € cumprir nova pena, € sim,

conseguir a sua reintegracgao social.

A educacio® dentro do sistema prisional conversa com a finalidade da pena prevista
no artigo 1° da LEP, que ¢ a harmdnica integra¢io social do condenado. E um direito dele a
assisténcia educacional prevista tanto no artigo 11 quanto nos artigos 17 ao 21-A da LEP.
Quando presos, ficam sob a tutela do Estado, e como ndo podem sair para estudar fora, torna-

se obrigacdo do ente federativo ofertar a continuidade de seus estudos.

Na vida das pessoas privadas de liberdade a oportunidade de estudar enquanto
cumprem suas penas faz toda a diferenca. Os dados que serao apontados mais adiante mostram

que a educagdao dentro dos estabelecimentos prisionais tem surtido um bom efeito, tem

* Importante esclarecer que, na teoria a educagdo dentro do sistema prisional ¢ um direito e voltada para aqueles
que ja foram julgados e condenados. Na pratica, € comum alunos detentos em prisdo provisoria também
participarem uma vez que alguns ficam aguardando julgamento presos provisoriamente por muitos meses.

> Com base na logica do artigo de Elionaldo Fernandes Julido, denominado “Escola Na ou Da Prisdo? ”(2016),
vamos utilizar aqui o termo “ensino de Histdria do sistema prisional”, e ndo, “ensino de Historia no sistema
prisional”. Segundo o autor acima, que ¢ um pesquisador ¢ autoridade no assunto, quando se trata de educagao
prisional ha diferencas. Ao utilizamos a preposi¢do “no”, estamos falando de um modelo educacional de ensino
regular (2016, p.35 a 37) que ¢ transportado para dentro do sistema penitenciario, reproduzindo o modo de fazer
na escola regular, o que ndo ¢é viavel. Ja quando se utiliza a preposi¢do “do”, € no sentido de um marco
terminologico para deixar claro que se trata de um ensino de Historia diferente do regular, com identidade propria,
diferente daquilo que acontece no ensino extramuros.

% A finalidade da educagdo esta no art. 205 da CFB/88 e no art 2° da LDB/1996: o pleno desenvolvimento do
educando, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.
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contribuido para a formagao do cidadao e a prevencdo da reincidéncia. Por isso a importancia
de mais investimento, qualificacdo de professores, espagcos adequados para as aulas, curriculo

e material didatico préprio.

A educacdo em espagos de privagdao de liberdade desempenha varios papéis
importantes: reflexdes sobre o exercicio da cidadania, desenvolvimento da vida ética, reflexdes
sobre conceitos, a vida em sociedade, esperanga de um futuro melhor, autoconfianca,
capacidade de superagdo e mediacao de conflitos, responsabilidades, conhecimento sobre
Direitos Humanos, entre outras coisas. Antonio Luis Moreira Almeida (2022) em sua obra, 4
educagdo na prevengdo do delito e na ressocializa¢do dos reeducandos, aponta outras

contribui¢des importantes:

Reafirmamos que a educagdo é uma das ferramentas mais valiosas para o crescimento
pessoal, eis que impulsiona o caminho para a conquista dos direitos humanos e, por
decorréncia de seu conhecimento, fomentara o crescimento pessoal das pessoas
privadas de liberdade. E ainda importantissima no campo da cognigdo das pessoas no
sentido de promover e ampliar o saber e o discernimento entre o certo ¢ o incerto dos
valores germinados na sociedade. No entanto, podera apresentar multiplas faces para
a liberdade dos reeducandos, visto que é um direito social no sentido de promover o
pleno desenvolvimento da personalidade humana e, ao mesmo tempo, estimular a
independéncia econdmica das pessoas e sua autossuficiéncia, uma vez que facilita a
recolocacdo no mercado de trabalho e até mesmo o exercicio de trabalho auténomo,
cuja relevancia estd na libertacdo das amarras e do estigma da prisdo. Portanto, a
educagdo no carcere ¢ indispensavel para que os reeducandos guiem seus passos ao
retornarem a sociedade. (p. 127).

E importante desconstruir aquela imagem coloquial de que o sistema prisional serve

apenas para retirar pessoas criminosas de circulacao, um lugar de depdsito humano. Nesse

sentido, diz Julie Mara dos Santos (2020), que:

O crime cometido pelo apenado é um delito, mas trancafia-lo numa cela com a tinica
finalidade de puni-lo também pode ser visto como um tipo de violéncia, mas desta vez
por parte do Estado. Um tipo de violéncia que s6 ira potencializar o erro cometido
pelo apenado, caso realmente tenha cometido. [...] ndo cabe mais pensarmos a
penitencidria ou o presidio apenas como um lugar de puni¢do, de depdsito humano,
com unica finalidade de retirar pessoas de circulagdo por conta de seus crimes sem
um trabalho efetivo de recuperacio do convivio social. (p. 22).

O reeducando tem o direito de refazer a sua vida, de passar por um processo
educacional de ressocializagao e ser inserido novamente na sociedade fora dos muros do
sistema prisional. E um trabalho entre o Estado, a familia do apenado e a sociedade. O
julgamento dos supostos crimes ¢ uma seara do Poder Judicidrio, ndo da educagdao. Em cela de
aula o professor ndo esta ali para julga-los culpados ou inocentes, nem dizer quem tem ou nao

direito a educacao por conta de seus crimes.
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A pena privativa de liberdade possui trés objetivos: retribuigdo (puni¢do), em
decorréncia ao crime praticado, ressocializagdo e prevencdo. Em relacdo a esse ultimo, a
reincidéncia prisional ¢ um indicativo de que a ressocializagdo, que ¢ a finalidade maior da pena
no Brasil (ALMEIDA, 2022, p. 97), ndo ocorreu ou nao foi exitosa. Inclusive, segundo a
pesquisadora Maiara Corréa, do Nucleo de Estudos de Violéncia da USP, nossa taxa de

reincidéncia é de 46% e ndo 70% conforme amplamente divulgada pela midia’.

Cézar Roberto Bitencourt, em sua obra Tratado de Direito Penal, Parte Geral 1
(2015, p. 598 € 599), fala que faltam estudos mais aprofundados no Brasil sobre as causas da
reincidéncia criminal®. Mas no Brasil as primeiras pesquisas comecaram com Sérgio Adorno e
Eliana Bordini, no NEV/USP — Nucleo de Estudos da Violéncia, em 1986°. E temos mais
recente o Relatorio do Departamento Penitenciario Nacional de 2022'°, que atualizou a
publicacdo do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA de 2015'". Sdo estudos que

abordam a reincidéncia sob varios aspectos, mas aqui iremos focar na relagdo com a educagao.

E importante o docente saber o que ¢ a reincidéncia porque ird encontrar muitos
alunos presos que sio reincidentes. Tecnicamente, reincidente'” é o individuo que cometeu
novo crime ou contravencao penal dentro de um periodo de 05 anos ap6s ter uma condenagao
anterior transitada em julgado pelo Poder Judicidrio por cometimento de crime (Codigo Penal,
art. 63 e 64). Sdo individuos que retornam ao sistema prisional aumentando a defasagem de
vagas além de todo um gasto a mais para manté-los presos. Mas para esta pesquisa, adotamos

o conceito de reincidéncia penitenciaria, previsto no Relatorio TCE/SC (DAE 5-2020, p. 25),

7 Jornal da USP. Dados sobre reincidéncia criminal no Brasil apresentam equivocos. Disponivel em: <https://jor
nal.usp.br/atualidades/dados-sobre-reincidencia-criminal-no-brasil-apresentam-equivocos/ > Acessado em:12.10.
2023.

¥ Segundo Cézar Roberto Bitencourt (2015, p. 599), a reincidéncia pode ser resultado de vérios fatores, como a
falta de trabalho apos a liberdade, a ndo aceitagdo da sociedade, a periculosidade do individuo, ou até mesmo como
fruto justamente do processo de prisdo de um sistema prisional superlotado e sucateado.

? Jornal da USP. Dados sobre reincidéncia criminal no Brasil apresentam equivocos. Disponivel em: <https://jor
nal.usp.br/atualidades/dados-sobre-reincidencia-criminal-no-brasil-apresentam-equivocos/ > Acessado em: 12.10.
2023.

" Depen. Relatério sobre a reincidéncia 2022. Disponivel em: < https://www.gov.br/senappen/pt-br/assuntos/noti
cias/depen-divulga-relatorio-previo-de-estudo-inedito-sobre-reincidencia-criminal-no-brasil> Acessado em: 12.
09.2023.

' ANDRADE, Carla Coelho, et al. O desafio da reintegracio social do preso: uma pesquisa em estabelecimentos
prisionais. Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada.- Brasilia : Rio de Janeiro : Ipea, 2015. Disponivel em: <
https://repositorio.ipea.gov.br/handle/11058/7510 > Acessado em: 12.09.2023.

12 Segundo o Relatorio da Reincidéncia Criminal no Brasil de 2022, além do conceito técnico juridico sobre o que
¢ reincidéncia, existem outros, mas que sdo coloquiais. Exemplo: na penitenciaria, reincidente é o individuo que
cumpriu pena privativa de liberdade e retorna a prisao, ndo importando a condi¢do. Para o policial, reincidente ¢
o individuo que cometeu mais de um crime e que foi registrado pela policia ou judiciario. (2022, p. 10).
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onde reincidente € a pessoa que retorna ao sistema prisional independentemente do periodo,

apos ter cumprido pena em um estabelecimento penal.

Geralmente a reincidéncia ocorre nos primeiros meses de liberdade, especialmente
o primeiro més, chegando a um total de 30% (DEPEN, 2022, p. 20 — 21). E muitos que retornam
ao sistema prisional para cumprirem nova pena, na grande maioria dos casos, retornam pelo
mesmo crime, seguido em porcentagem menor de novos crimes. Varios alunos que estudam

dentro do sistema prisional sdo reincidentes, mostrando o grande desafio da educagao.

Tabela 1:
Crimes mais comuns apds o primeiro crime relacionado

Primeiro crime Crimes posteriores

Drogas Roubo Furto Armas Homicidio

Drogas
(24%)  (7%)  (5%) (3%) (3%)
Roubo Furto Drogas Receptacio Armas
Roubo
(27%) (8%) (6%) (3%) (3%)
Furto Roubo Drogas Ameaca Receptacio
Furto
(3%%) (%) (%)  (4%) (3%)
Ameaca Lesdo Furto Roubo Drogas
Ameaca
(21%) (10%) (7%) (5%) (4%)
Lesio Ameaca Furto Roubo Drogas
Lesdo
(18%) (16%) (6%) (6%) (4%)

Fonte: Relatorio sobre a Reincidéncia Criminal no Brasil, 2022, p. 19.

O mesmo relatério ainda mostra que 33,5% dos egressos do sistema prisional
rescinde em até 05 anos e que, de 2010 at¢ 2021, 42,5% dos individuos que deixaram as

unidades prisionais no Brasil voltaram a serem presos (2022, p.34).

Em Santa Catarina, a analise do TCE/SC feita sobre a amostra de 3.394 presos entre
01/01/2013 e 30/06/2016, constatou que homens tém o porcentual de reincidéncia de 51,14%,
enquanto que as mulheres de 40,89% (TCE/SC, 2020, p.114), e mostra um quadro com os tipos

de crimes e a reincidéncia sobre o total de presos pesquisados em terras catarinenses:
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Tabela 2:
Tipos de crimes e suas reincidéncias

Tipos de Crime Observagoes Reincidéncias

N % N %
Crimes de drogas 1153 33,97% 521 45,19%
Crimes violentos 633 18,65% 232 36,65%
Crimes contra a propriedade 1412 41,60% 856 60,62%
Crimes econémicos 72 2,12% 33 45,83%
Crimes contra a familia 56 1,65% 32 57,14%
Crimes de trinsito 58 1,71% 31 53,45%
Posse de arma 227 6,69% 112 49 34%
Outros crimes 250 7,37% 118 47,20%

Fonte: Relatério TCE/SC, 2020, p. 122.

Crimes contra o patrimonio ocorrem com mais frequéncia do que os crimes contra
a vida, resultado da grande desigualdade social e de direitos. Segundo ainda o Relatorio do
TCE/SC 2020, algumas unidades prisionais em Santa Catarina apresentaram uma taxa de

reincidéncia maior, enquanto que outras se destacaram pela baixa porcentagem na reincidéncia:

Observa- se que os presidios de Criciuma, de Ararangud, de Biguacu, o Presidio
masculino de Tubario ¢ a Penitenciaria de Florian6polis sdo as unidades com maiores
taxas de reincidéncia, enquanto os presidios de Mafra e de Xanxeré, as penitencidrias
de Chapeco e de Sao Cristévao do Sul e as UPA’s de Barra Velha e de Sdo José do
Cedro sdo aquelas unidades com menores taxas de reincidéncia durante o periodo
analisado (2020, p. 127).

Por fim, esse vai e volta ¢ reflexo das falhas do proprio Estado que ndo garante os
direitos fundamentais e coletivos, nem dentro e nem fora dos muros. Se houvesse oportunidade
digna de inclusdo a histéria de vida dos detentos seria diferente. E ndo basta um trabalho de
ressocializagdo feito pela educagio. E preciso um sistema prisional bem estruturado,
humanizado, com acompanhamento de perto de psicologos e assistentes sociais. E preciso que
o Estado invista em politicas ptblicas'® como forma de prevencio ( CABRAL, 2021, p.70), e

o ensino de Historia EJA/PPL pode ser considerado uma dessas politicas publicas.

'3 O céarcere entra em cena quando falham as politicas publicas. As vezes a primeira interferéncia do Estado na
vida do individuo ndo é com politicas publicas, mas € com repressdo. Segundo Amabile e Assis (2012, p. 390 ¢
391; 2015, p.338 a 341), por politicas publicas devemos entender as agdes das autoridades governamentais na
sociedade que visam impactar a realidade das pessoas com melhorias na condi¢ao de vida, de igualdade, causando
satisfagdo do interesse da coletividade. Existem diferentes tipos de politicas publicas, mas a politica social é a
categoria de politicas publicas que entre outras, pode contribuir para diminuir o nimero de pessoas envolvidas
com a criminalidade, principalmente na classe menos favorecida, porque objetiva promover o acesso a direitos
sociais diversos como a educagdo, saude, moradia, previdéncia social, entre outros. Sempre com o objetivo
constitucional de erradicar a pobreza, a marginalizagdo, as desigualdades sociais e regionais (CFB/88, art. 3°,
inciso III).
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1.1. Um pouco do percurso historico em defesa da reeducacgio prisional

A historia da prisdo mostra que a intengao de ressocializar o individuo preso ¢ algo
recente na historia da humanidade. Tem sua génese 14 no século XVI, mas se firmou mesmo no

século XIX, na medida em que os debates sobre humanizacao da pena foram se intensificando.

1.1.1- O surgimento do cardter reeducacional da prisdo

Segundo a professora Elenice Maria C. Onofre (2014, p. 89 a 100), até o século
XVIII a prisdo era utilizada mais como local para conter individuos infratores, local de
detengao. A partir do século XIX comegou a se desenvolver uma proposta baseada na ideia de
prisao como local de tratamento, de transformar a pessoa detida para retornar ao convivio social.
Essa ideia inicialmente ndo deu certo, porque os indices de criminalidade e reincidéncia ndo

baixaram e muitos detentos se recusavam a algum tipo de mudanga.

O inglés John Howard, no século XVIII, preocupou-se com os problemas
penitenciarios defendendo a importancia da humanizagdo da pena questionando as condigdes
deploraveis em que se encontravam as prisoes inglesas (BITENCOURT, 2015, p. 84 ¢ 85). Foi
ele inclusive que instituiu a necessidade de mulheres presas ficarem separadas de homens e dos
criminosos jovens ficarem separados dos maduros. A humanizagdo da pena ganhou forga contra

o suplicio. Este ultimo, segundo Foucault (2014, p.19), desapareceu entre 1830 e 1848.

Como disse o italiano iluminista Cesare Beccaria no livro XLI da sua obra, Dos
Delitos e das Penas, publicada em 1764 na Franga, influenciado pelas ideias de Montesquieu,
Rousseau, Voltaire e Locke, “Melhor prevenir os crimes que puni-los” (1997, p. 128). Mas uma
vez cometido o delito, havendo a necessidade da reclusao do condenado em regime fechado, a

prisdao nao pode ser uma masmorra, um lugar de tortura.

Historicamente, foi nesta virada do século X VIII para o XIX que desapareceu entao
o grande espetaculo da punicao fisica e o surgimento da prisao como intermedidria entre o corpo
e o castigo (FOUCAULT, 2014, p. 09 ao 28). Mudou a forma de funcionamento da punigao,
até mesmo porque a sociedade ja ndo aceitava mais tamanha crueldade e passou a questionar o
objetivo da pena, diz Amaral (2016, p. 36). Agora o alvo ndo era mais o corpo, era a alma dos

Criminosos.

No final do século XVIII, paises como a Franga, Inglaterra e EUA, influenciados

pelas ideias iluministas como de Rousseau e os ideais liberais das revolugdes da época,
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reformularam suas leis, seus codigos criminais e suas prisdes, incluindo agora um elemento
novo, os Direitos Humanos (ALMEIDA, 2016, p. 3). Mas a prisao ndo foi invencao deste

periodo. Ela ¢ mais antiga que os proprios codigos, diz Foucault:

A prisdo é menos recente do que se diz quando se faz datar seu nascimento dos novos
codigos. A forma-prisdo preexiste a sua utilizagdo sistematica nas leis penais. [...]. A
forma geral de uma aparelhagem para tornar os individuos doceis e uteis, por meio de
um trabalho preciso sobre seu corpo, criou a instituigdo-prisdo, antes que a lei a
definisse como a pena por exceléncia. No fim do século XVIII e principio do XIX se
da a passagem a uma penalidade de detencdo. (ibid., 2014, p. 223).

Até o século XVIII, o nosso Direito Penal no Brasil era caracterizado por penas
cruéis e desumanas, nao havendo a privagao da liberdade como forma de pena, diz Alisson José
Oliveira Duarte ¢ Helena de Ornellas Sivieri-Pereira (2018, p. 345 e 346). Havia apenas a
custodia para impedir a fuga do acusado e produzir provas mediante tortura. Mas foi durante a
prisao-custodia que surgiu, no final do século XVI, o modelo prisional com -carater

reeducacional, com a criagdo das Casas de Correcao, segundo Almeida (2016) em seu artigo:

O modelo prisional com carater reeducacional ou de ressocializagdo tem origem no
final do século XVI com a criagdo de Casas Correcionais para homens ¢ mulheres,
como a pioneira House of Correction, com a transformagdo do Castelo de Bridewell
em prisdo (1553), proximo a Londres, Inglaterra, para disciplinar delinquentes. Um
pouco depois (1596) em Amsterdd (Holanda) foi criada a prisdo de Rasphuis,
destinada a homens. E entre 1597 ¢ 1600 criou-se a Spinhis para mulheres, com segdes
especiais para meninas. (p. 2).

A ideia de ressocializacdo surgiu no século XVI, em 1553, na Inglaterra, e
contemplava ndo apenas homens “delinquentes”, mas mulheres também. Surgiu no inicio do
periodo conhecido como Idade Moderna, com o sistema capitalista, onde o comércio e as
cidades estavam ganhando for¢a no lugar de uma sociedade medieval cada vez mais
desaparecendo, em declinio (Amaral, 2016, p. 26 a 32), envolta de intengdes também
econdmicas. Neste contexto que surgiu a ressocializacdo do preso, diz Bitencourt (2015, p.
589). Foi no mesmo periodo em que a pena capital estava sendo muito questionada porque nao

resolvia o problema da criminalidade.

Inspirados nas filosofias dos humanistas (Cesare Beccaria, John Howard, Jeremy
Benthan), novos modelos penitenciarios comegaram a surgir nos anos seguintes (GOULART,
2020, p. 21). Surgiram entdao alguns sistemas penitencidrios diferentes pelo mundo, o quais

podemos classifica-los em dois grupos: progressistas € ndo-progressistas.
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No sistema ndo-progressista temos o modelo pensilvanico ou filadélfico, conhecido
também como “celular”, que surgiu em 1776 nos EUA. Nao era um sistema humanizado, pois
proibia comunicacgao, trabalho e visitas. Muitos presos acabavam tirando a propria vida por
estarem na mais absoluta solidao (Miranda, 1998, p. 17 e 18). Ja o modelo de auburniano, surgiu
em 1816, em New York, e permitia os detentos com maior potencial de recuperagao trabalhar
em siléncio durante o dia nas fabricas e a noite voltavam para as celas individuais, sem
comunicagdo, para refletirem sobre seus crimes. Michel Foucault (2014) em Vigiar e Punir fala

sobre este modelo de prisao:

O modelo de Auburn prescreve a cela individual durante a noite, o trabalho ¢ as
refei¢des em comum, mas, sob a regra do siléncio absoluto, os detentos s6 podendo
falar com os guardas, com a permissdo destes e em voz baixa. Referéncia clara tomada
ao modelo monastico (p .230).

E tem o sistema progressista, que surgiu em 1840 na Australia, muito presente na
maioria dos sistemas prisionais do mundo hoje em dia por ser visto como a génese da remigao
da pena. Caracteriza-se por tornar a pena mais humana ao dividir o cumprimento da pena
privativa de liberdade em fases de progressiva obtencao de liberdade, obtidas conforme a

disciplina e o trabalho do preso (AMARAL, 2016, p. 42 ao 46).

O Brasil adotou o sistema progressista como modelo de sistema penal, segundo
Welinton Cabral (2021, p. 73) e Nicole Brognoli Goularte (2020, p. 21). E visto como um
sistema mais eficaz no processo de ressocializacao por defender o principio da dignidade da
pessoa humana'® do preso. Segundo Jason Albergaria (1993, p. 26), em sua obra Manual de
Direito Penitenciario, a pessoa presa, independentemente do grau de criminalidade, ndo perdeu
o direito a um tratamento humano digno no cumprimento da pena. E um desses tratamentos
dignos ¢ garantir o acesso a assisténcia educacional, um direito da pessoa privada de liberdade

previsto na LEP.

Por fim, o Plano Nacional de Politica Criminal e Penitencidria 2020-2023 aqui no

Brasil reconhece este olhar progressista sobre o nosso sistema prisional, inclusive nas decisdes

'O principio da dignidade da pessoa humana esta previsto no artigo 1°, inciso III, da CFB/1988, ¢ é um dos
fundamentos da Republica Federativa do Brasil. Estd também previsto no predmbulo e no art. 5° da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, nos artigos 35, 36 e 55 das Regras Minimas da ONU, ¢ no art. 40 da Lei de
Execucdo Penal. Deve garantir ndo s6 a protegdo a integridade fisica e moral das pessoas privadas de liberdade
como também o direito a regeneracdo. André de Carvalho Ramos, em sua obra Curso de Direitos Humanos (2014,
p.69), conceitua a dignidade da pessoa humana como [...] qualidade intrinseca e distintiva de cada ser humano,
que o protege contra todo tratamento degradante e discrimina¢do odiosa, bem como assegura condi¢oes materiais
minimas de sobrevivéncia. Consiste em atributo que todo individuo possui, inerente a sua condi¢do humana, ndo
importando qualquer outra condi¢do referente a nacionalidade, op¢do politica, orientagdo sexual, credo etc.
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do Supremo Tribunal Federal sobre matéria relacionada, e ressalta a importancia da prevengao
da reincidéncia (BRASIL, 2019, p. 29 e 86). O Plano, mesmo tendo sido reescrito num governo
extremista e fazendo algumas criticas ao sistema progressista, entende que, assim como o
trabalho, a educagdo corresponde a uma pratica e uma realidade importante dentro do nosso
sistema prisional. E na mesma linha caminha aqui no Estado de Santa Catarina o PEEPSC -
Plano Estadual de Educagao em Prisdes 2016 -2026, com o olhar progressista, defendendo uma

formac¢do humana integral (2017, p. 27).

1.1.2 - Pesquisas que comprovam a eficacia da educagdo prisional:

A recente pesquisa do TCE/SC, o Relatorio DAE 5-2020, que analisa a relagdo entre
reincidéncia e educacao aqui no Estado de Santa Catarina, diz que existe no Brasil uma caréncia
de estudos sofisticados acerca de programas de ressocializagcdo nas unidades prisionais (2020,
p.12). Afirma que muitos estudos faltam um adequado embasamento cientifico (ibid., p.36). E
um relatorio que tem como objetivo contribuir com informagdes para se pensar politicas
publicas a partir da avaliacdo da oferta de trabalho e estudo nos estabelecimentos prisionais
catarinenses, levando em consideracao a taxa de reincidéncia, com base nos dados oficiais

fornecidos pela Secretaria de Administracao Prisional e Socioeducativa de Santa Catarina.

No Relatério DAE 5-2020 do TCE/SC, os dados utilizados no estudo, que contaram
com 3.394 presos condenados com tempo de prisdo superior a 30 dias e libertos entre
01/01/2013 a 08/11/2018, indicaram que somente 5,69% dos presos haviam estudado no
periodo analisado, por um periodo superior a um més nas prisoes. A partir dai foi concluido que
o trabalho reduz em 18,14% a taxa de reincidéncia e a educagao, por sua vez, reduz em 29,68%.
E quem participou de ambas atividades a redugdo foi de 30,75% (2020, p. 03, 126 e 160). Os
resultados com a educacdo sdao melhores, ainda que receba menos investimento do que o

trabalho dentro do sistema prisional (2020, p. 161).

Nos Estados Unidos ja existem, desde a década de 1990, estudos analisando a
reincidéncia a partir da assisténcia educacional dentro dos estabelecimentos penais (Relatorio
TCE/SC DAE 5-2020, p. 40 — 46). Sao estudos concentrados especialmente na América do
Norte e na Europa. Um desses estudos ¢ do Saylor e Gaes, por exemplo, que publicaram em
1997 uma pesquisa que fizeram com sete mil egressos norte-americanos € concluiram que, dos

que participaram de atividades laborais durante o tempo de prisdo, apresentaram 24% menos
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probabilidade de reincidéncia. J& os que estudaram, apresentaram uma probabilidade ainda

maior de nao reincidir: 33%.

Outro estudo nos Estados Unidos, organizado por Sedgley, concluiu em 2010, apds
analisar por um periodo de dez anos 4.515 presos libertados em 1992 no Estado de Ohio, que
os detentos que participaram de programas de estudo e trabalho durante o periodo preso estavam
mais propensos a se afastarem do mundo do crime do que aqueles que ndo participaram (idem).
Para o estado representou economia, porque se egressos nao retornarem para o estabelecimento
prisional ndo ha custos extras e nem ocupagdes de vagas. E para a sociedade extramuros

representa mais seguranga, enquanto que para o proprio egresso, vida nova com liberdade.

Ja na Florida, EUA, entre 1999 e 2001, uma pesquisa organizada por Reisig e
publicada em 2007, analisou a relagdo da desigualdade racial com a reincidéncia de homens
negros. Foi levado em consideragdo uma amostra de 34.868 egressos. A conclusdo foi que,
locais com alto nivel de desigualdade racial influencia significativamente a probabilidade de
novas condenagdes e retorno a prisao. Concluiu também que o contexto social contribui muito
para a reincidéncia, ndo decorre simplesmente dos atributos pessoais dos individuos como

condic¢do social, idade, género, entre outros (TCE/SC, DAE 5-2020, p. 36 ¢ 37).

Hoje a educagdo tem sido apontada pelo TCE/SC, pelo Poder Judiciario e Poder
Executivo, como ferramenta importante no processo de ressocializagdo, na prevencdo da
reincidéncia e transformacao de individuos presos. Antonio Luis Moreira Almeida (2022) tem
o mesmo entendimento quando diz que a educagdo, seja fora ou dentro do sistema prisional,
tem o papel também de desenvolver a cidadania, independentemente de idade, da escolaridade

ou histdrico da pessoa, porque o ser humano € um ser cultural inacabado. Diz ele que:

E inquestionavel que nenhum ser humano nasce desrespeitando as regras de
convivéncia social e, quando o fizer, sera capaz de aprender a respeitar via processo
educacional, principalmente com a ministragdo de conhecimento aos encarcerados
sobre os maleficios do delito e a valorizagdo da liberdade. (2022, p. 104). [...] Para
Elenice Maria C. Onofre, o ser humano € ser social, historico, cultural e capaz de se
transformar a partir de sua relagdo com o mundo e com os outros homens, conquanto
o homem, por ser historico, é inacabado e estd sempre em processo continuo de
formagdo, desenvolvimento e aprendizagem. (2022, p.131).

A secretéaria adjunta da SAP — Secretaria de Estado da Administragdo Prisional e
Socioeducativa de Santa Catarina, Joana Mahfuz Vicini, ressalta que a ressocializagdo ¢

também sinonimo de economia para o Estado, uma vez que nao gera mais custos com a volta
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do egresso, mas também destacou outros pontos, como o bom comportamento de quem cumpre

pena e estuda a0 mesmo tempo nos estabelecimentos prisionais. Diz ela'’:

A secretaria adjunta da SAP, Joana Mahfuz Vicini, ressaltou que estudos tém
demonstrado que os internos que participam de programas educacionais t€m menos
probabilidade de reincidir, o que beneficia tanto os individuos quanto a sociedade,
reduzindo os custos humanos e financeiros da reincidéncia. “Além disso, a educagédo
também contribui para melhorar o ambiente dentro das prisdes, pois os detentos
envolvidos em programas educacionais tendem a adotar comportamentos mais
positivos, resultando na redugdo da violéncia e da tensdo no sistema prisional”,
completou.

Os presidios sdo instituigdes totais, assim como outras, s€ pensarmos no conceito
utilizado por Goffman (1974) e Foucault (2014), e por si s6 ndo ressocializam. Ainda mais
diante de uma estrutura publica apontada por muitos como sucateada. Mas a presenga da
educagao dentro deste espago, cuja preocupagao ¢ também proteger quem estd do lado de fora
dos muros, deixa o ambiente mais leve e faz toda a diferenca trazendo luz a expectativa de
ressocializar o individuo que participa da formagao escolar. Dentro da “escola” eles se sentem

livres e respeitados (JULIAO, 2013, p. 36), o que os leva a participar.

Além da oferta de formacao escolar, da continuidade dos estudos, a ressocializa¢ao
também ¢ um processo interno. Ou seja, ndo ¢ a estrutura que ird ressocializar o individuo, mas
todo um processo dele mesmo querer rever internamente o que precisa melhorar no convivio

social, no coletivo. Sem esse desejo e maturidade de nada adiantaria a educagao.

Portanto, as pesquisas mostram que ¢ possivel sim ressocializar o individuo preso
através da oferta da educacao e do desejo do sujeito que cumpre pena, esses dois elementos,
ndo a prisdo em si. Os dados motivam a pensar um ensino de Histdria ressocializador, que nao
perca a sua esséncia, mas que converse com a finalidade da LEP e contribua com a

administracao publica neste trabalho de recuperar vidas.

> Fonte: SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Administragdo Prisional e Socioeducativa. 56% de toda
populagcdo privada de liberdade participa de programas de desenvolvimento educacional. Secretaria da
Administragdo Prisional e Socioeducativa. Disponivel em: < https://www.sap.sc.gov.br/index.php/noticias/notici

as-chamadas/9774-56-de-toda-populacao-privada-de-liberdade-participa-de-programas-de-desenvolvimento-edu
cacional> Acessado em: 19.10. 2023.



28

1.2. Atual cenario do sistema prisional

O profissional da Histéria que for lecionar dentro do sistema prisional precisa ter
noc¢ao do atual cenario carcerario no Brasil, que por sinal ¢ complexo, porque isso ajudara ele
a entender e a mergulhar com clareza e consciéncia dentro desse ambiente no qual ird trabalhar.
Ajudara também a respeitar a rotina de seguranca das unidades penais uma vez que, segundo

Julido (2013), nem todos os professores respeitam, causando tensdes com os policiais penais.

O atual cenério do sistema carcerario no Brasil € preocupante para os pesquisadores,
estudiosos do assunto, para a educacdo e o ensino de Historia EJA/PPL. O Brasil tem hoje a
maior populagdo carceraria da sua historia, com aumento de 257% entre 2000 e 2022'°. A cada
100 mil habitantes, 338 estavam presos em 2020, e em 2021 baixou para 322, permanecendo o
Brasil no 26° lugar no mundo em taxa de aprisionamento por habitantes e o terceiro que mais

prende'’.

1.2.1 — Alguns dados sobre o nosso sistema prisional em 2023

Segundo o Anuario Brasileiro de Seguranca Publica 2023- ABSP publicado
recentemente, o Brasil tem um total de 832.295 pessoas encarceradas. A Secretaria Nacional de
Politicas Penais — SENAPPEN, através do Sistema de Informacdes - SISDEPEN'®, do
Departamento Penitenciario Nacional — DEPEN, mostra que esses nimeros correspondem na

verdade aos meses de julho a dezembro de 2022 e nao a 2023.

Com base nos dados atualizados do 1° semestre de 2023, o Brasil tem atualmente
839.672 pessoas presas em celas fisicas, prisdes domiciliares e outras (carceragem da Policia
Civil, Militar, Corpo de bombeiro, Policia Federal). Em celas fisicas estaduais sao 644.305, em

federais sdo 489, e outras sdo 4.798. Em regime fechado estadual sdao 336.340 (52,20%). O

' LACERDA, Lucas. Com 832 mil presos, Brasil tem maior populagio carcerdria de sua histéria. Folha de Sdo
Paulo, 21/07/2023. Disponivel em: < https://www].folha.uol.com.br/cotidiano/2023/07/brasil-tem-832-mil-
presos-populacao-carceraria-e-maior-que-a-de-99-dos-municipios-brasileiros.shtml> Acessado em: 11.10.2023.
17 SILVA, Camila Rodrigues da; GRANDIN, Felipe; CAESAR, Gabriela; REIS, Thiago. Com 322 encarcerados
a cada 100 mil habitantes, Brasil se mantém na 26° posi¢do em ranking dos paises que mais prendem no mundo.
Monitor da Violéncia — G1. Disponivel em: < https://gl.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/2021/05/17/com-
322-encarcerados-a-cada-100-mil-habitantes-brasil-se-mantem-na-26aposicao-em-ranking-dos-paises-que-mais-
prendem-no-mundo.ghtml >Acessado em: 11.10.2023.

'8 SENAPPEN. Disponivel em: < https://app.powerbi.com/view ?r=eyJrljoi Y zZZINWQ20GUtY mMyNi00ZGVk
LTgwODgtYjVKMWIOODhmOGUwIiwidCI6ImViMDkwNDIwLTQONGMtNDNmNy05SMWYyLTRiOGRhN
mJmZThIMSJ9> Acessado em: 13.10.2023.
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déficit atual de vagas em 2023 nos estados ¢ de 162.470, excluindo-se a prisdo domiciliar e
outras. Comparando com 2022, em 2023 a populacdo carceraria no Brasil cresceu 0,14%,
mesmo com todo esfor¢o do CNJ - Conselho Nacional de Justica'® e da Defensoria Pablica com

os mutirdes de revisdes criminais e progressoes de regimes.

Comparando os dados prisionais do Brasil com os de Santa Catarina, com base nas

informagdes do SISDEPEN?’, referente ao primeiro semestre de 2023, temos o seguinte:

Tabela 3:
Dados sobre o sistema prisional no Brasil e em Santa Catarina
Dados Brasil Santa Catarina
Total de estabelecimentos prisionais 1.384 53
Total de vagas 481.835 20.620
Déficit de vaga 162.470 3914
Total de presos/celas estaduais 644.305 24.534
Homens 95,75% 95,21%
Mulheres 4,25% 4,79%
Provisorios 180.167 4.799
Regime fechado 336.340 13.741
Semiaberto 118.328 5.931
Faixa etdria predominante 35 a 45 anos (24,84%) 35 a 45 anos (27,75%)

Fonte: SENAPPEN, 2023.

O Relatorio do TCE/SC (Relatorio DAE 5-2020, p.08) afirma que o aumento na
taxa de carceragem no Brasil ¢ preocupante e que se manter este ritmo, em 2025 poderemos ter
no Brasil uma populagdo carceraria em torno de 1,4 milhdo de presos. E uma preocupacio
presente no mundo (CABRAL, 2021, p.23) e em todo o Brasil, que ¢ o terceiro pais que mais
prende pessoas (ESBALQUEIRO JUNIOR, 2022, p.23), perdendo apenas para os Estados
Unidos (2,1 milhdes de presos) e a China (1,7 milhdo de presos) que sdo paises com populagao
maior do que a do Brasil (ALMEIDA, 2022, p. 110). E junto com esse crescente vem o
sucateamento neoliberal cada vez maior dos estabelecimentos prisionais € uma piora nas

condi¢des minimas adequadas para atender as exigéncias legais penais (idem).

O tempo médio de prisao nos estabelecimentos penais catarinenses ¢ de dois anos.

A idade média no momento da liberdade ¢ de 32,8 anos. Para cada ano preso sao dois anos a

19 VIVAS, Fernanda; FALCAO, Marcio. Cinco capitais brasileiras realizam mutirdo carcerdrio a partir desta
segunda. G1, 23/07/2023. Disponivel em: < https://gl.globo.com/politica/noticia/2023/07/23/cinco-capitais-
brasileiras-realizam-mutirao-carcerario-a-partir-desta-segunda.ghtml> Acessado em: 13.10.2023.
20

Idem.
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menos na expectativa de vida. E a renda de um egresso ressocializado ¢ a de um salario minimo

(TCE/SC, Relatério DAE 5-2020, p. 154 e 155).

Além dos presos condenados, cumprindo pena principalmente em regime fechado,
temos também um numero de presos provisorios muito grande no Brasil € nos estados. A prisao
provisoria (cautelar) deve ser a excegdo e ndo a regra. Existem varias situacdes legais no Codigo
de Processo Penal do Brasil — CPP, Decreto-Lei n° 3.689/1941- em que ela pode ser aplicada®',

e ¢ um dos motivos que contribui muito para a superlotacao nos estabelecimentos penais.

Nao existe um prazo limite por lei para dizer quanto tempo o acusado ou acusada
podera ficar em prisdo preventiva, o que acaba as vezes fazendo com que a pessoa fique muito
tempo aguardando o julgamento em regime fechado. O que existe, segundo o paragrafo tinico
do artigo 316 do CPP, ¢ arevisao fundamentada da necessidade da manutencao da prisao a cada

90 dias, sob pena de torna-la ilegal.

Walter Ferreira de Oliveira e Fernando Balvedi Damas (2016, p. 44), chamam a
atencao para um ponto importante que diz respeito ao aumento do numero de vagas no sistema
prisional. Esse aumento, que parece ser de imediato um indicador positivo de sucesso, uma a¢ao
necessaria, na verdade ¢ reflexo da falta e/ou do insucesso das politicas publicas®” extramuros.
Mais que aumentar o numero de vagas, precisamos mesmo ¢ trabalhar na preven¢ao, na

ressocializagao.

Atualmente temos no Brasil 1384 estabelecimentos prisionais, 16 a menos do que
no final de 2022, porque eram 1400. Em Santa Catarina eram 54 ¢ agora em 2023 s3o 53%, mas
o DEAP diz que sdo 54. A Lei estadual N° 12.116 de 2002, em seu art. 1°, classifica os
estabelecimentos penais do Estado de Santa Catarina em penitenciarias, colonias agricolas,
industriais ou similares; presidios; casas de albergado; hospital de custdédia e tratamento

psiquiatrico (HCTP).

Teoricamente, segundo a LEP (art. 87 ao 102), a penitencidria destina-se ao

condenado com pena de reclusdo, em regime fechado. O presidio (cadeia publica), destina-se

! Segundo Guilherme de Souza Nucci, sdo vérias as situagdes em que a prisdo preventiva podera ser decretada
pelo juiz ou a requerimento do Ministério Publico, com base nos artigos 311 e 312 do Cédigo de Processo Penal.
Entre elas, podemos citar: garantia da ordem publica, periculosidade do réu com base nos antecedentes ou
reincidéncia, gravidade do delito, organiza¢do criminosa, a propria prote¢do do réu por estar correndo risco de
vida, crimes hediondos e equiparados, garantia da ordem econémica, ameaca a testemunhas, conveniéncia da
instrugdo criminal, indicio suficiente de autoria, entre outras (2014, p. 722 a 740).

22 A prética de politicas publicas também tem sido muito compartilhada com a entidade civil. Ela possui quatro
etapas: formulagdo, execucdo, monitoramento e avaliaco.

 Departamento de Policia Penal de Santa Catarina. Disponivel em: < https://www.policiapenal.sc.gov.br/index.

php/unidades-prisionais> Acessado em: 20.10.2023.
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ao preso provisorio, o que ainda nao teve o processo criminal julgado e aguarda detido. As
colonias agricolas e industriais, destinam-se ao cumprimento de pena no semiaberto. A casa do
albergado ¢ para o preso que cumpre pena no regime aberto. E o HCTP, destina-se aos pacientes

maiores de idade, inimputaveis e semi-imputaveis no tempo do cometimento do ilicito.

Mas segundo o proprio relatério do TCE/SC, Relatério DAE 5-2020, em Santa
Catarina, alguns estabelecimentos penais misturam os presos do regime fechado com o regime

semiaberto:

De acordo com a Lei de Execugao Penal, as penitenciarias somente deveriam permitir
detentos cumprindo pena em regime fechado (art. 87). As Cadeias Publicas (UPAs e
Presidios) por sua vez, sdo destinadas a presos provisorios, portanto ndo poderiam
atender nenhum regime de cumprimento de pena (art. 102). Teoricamente, apenas as
Colonias Agricolas, Industriais ou similares abrigariam detentos cumprindo pena em
regime semiaberto (art. 91), enquanto as Casas de Albergado permitiriam condenados
cumprindo pena em regime aberto (art. 93).

No entanto, ¢ comum no Estado a aceitagdo nas penitenciarias, presidios ¢ UPAs de
apenados cumprindo pena em regime semiaberto, bem como presos provisorios. Além
disso, muitos detentos cumprindo pena em regime fechado a cumprem em presidios e
UPA’s, conforme corroborado pelos dados do Ipen. (2020, p. 112).

As condi¢des de cumprimento da pena sao denunciadas pela visao progressista da
pena. A antropdloga social, Maria Cecilia de Souza Minayo, no prefacio da obra de Walter
Ferreira de Oliveira e Fernando Balvedi Damas, intitulada Saude e Aten¢do Psicossocial nas

Prisoes, diz que:

[...] a maioria das unidades carcerarias de Santa Catarina ¢ ambientalmente insalubre,
tem uma superlotagdo que obriga os presos a dormirem juntos numa mesma cama ou
no chao; as celas sdo escuras, com pouca ventilagdo e odor fétido. A permanéncia dos
reclusos em tais condi¢cdes provoca crises nervosas, acessos de choro e doencas as
mais variadas, destacadamente, as de pele e as broncopulmonares. [...] Tal situagdo é
acirrada pela ma alimentagdo, pelo sedentarismo, pelo uso de drogas e pela falta de
higiene. (2016, p.14).

Varias unidades prisionais de Santa Catarina ja foram interditadas devido a
superlotagdo e a precaria infraestrutura (OLIVEIRA; DAMAS, 2016, pag. 114 e 115). Essa

realidade prejudica muito a finalidade ressocializadora da pena.

A reclusdao em estabelecimentos prisionais ocorre porque o Estado ¢ o unico
detentor do direito de punir, respeitando o principio da Reserva Legal presente na Constituicao
Federal do Brasil de 1988 (CFB/88, art. 5°, inc. XXXIX). No Brasil ¢ proibido fazer justica
com as proprias maos ou exercer algum tipo de tribunal penal paralelo ao Estado. Com o

surgimento do Estado, as pessoas abriram mao de parte de sua liberdade em troca de seguranca
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coletiva da sociedade (PENTEADO FILHO, 2015, p. 31). O Estado hoje ¢ visto como aquele

que ¢ responsavel por manter a ordem e garantir a seguranca das pessoas.

Os presos sao classificados e separados a partir de critérios variados: antecedentes,
personalidade, género, periculosidade, idade, porte fisico, grau de envolvimento em
organizacdo criminosa®*, populagdio LGBTQIA+, indigenas (ESBALQUEIRO JUNIOR, 2022,
p- 50 e 51). Algumas categorias podem usar o seu direito de ficar em cela separada, solicitacao

a ser feita no momento da entrada no estabelecimento penal.

Ainda que nao se tenha acesso a cada ficha criminal, sendo em muitos casos o
processo publico, € possivel saber pelo SENAPPEN os crimes que estdo mais em evidéncias
nos estabelecimentos penais no Brasil e em Santa Catarina. Fazendo um levantamento dos

crimes com maiores incidéncias com dados de referéncia de 30/06/2023, chegamos a seguinte

tabela:
Tabela 4:
Tipificagdes penais mais recorrentes: Brasil e Santa Catarina — 1° semestre/2023%
Total de Total Praticado/Brasil
Tipificacao Artigo incidéncia/Brasil | incidéncia/ SC H M
01 Trafico de drogas Art.12/ Lei n® 6368/76 171.950 8.133 158.804 | 13.146
Art.33/ Lei n° 11.343/06
02 Roubo qualificado Art. 157, §2° do CP 114.705 3.821 112.182 | 2.523
03 | Homicidio qualificado | Art.121, §2° do CP 51.824 2.987 50.113 1.711
04 Furto simples Art. 155 CP 38.644 Sem informagdo | 37.606 1.038
05 Homicidio simples Art. 121, caput do CP 33.604 1.328 32.263 1.341
06 Furto qualificado Art. 155, §4° ¢ 5° do CP 33.476 Sem informagdo | 32.505 971
07 | Associagdo para o trafico Art.14/ Lei n°6368/76 29.536 3.047 26.550 2.986
Art.35/ Lei n® 11.343/06
08 | Estupro de vulneravel Art. 217-A do CP 26.507 2.003 25.986 521
09 | Porte ilegal de arma de fogo Art. 14 do CP 20.533 Sem informagao 20.244 289
10 Receptacio Art.180 do CP 20.314 Sem informagdo | 19.911 403
11 Latrocinio Art. 157, §3° do CP 15.759 1.204 15.104 655
12 | Associacdo criminosa Art. 288 do CP 14.026 Sem informagdo | 13,353 673
13 Contra o ECA Lei n® 8.069/1990 13.541 1.176 12.936 605
14 Posse ilegal de armas Art. 16 do CP 13.378 Sem informagdo | 13.101 277
15 Estupro Art. 213 do CP 12.841 761 12.730 111
16 | Violéncia doméstica Art. 129, §9° do CP 11.485 398 11.267 218
17 Lesdo corporal Art. 129, caput e §1,2,3 ¢ 6 CP 8.860 220 8.689 171
18 Tréfico internacional de Art.18/ Lei n® 6368/76 8.760 342 8.035 725
drogas Art.33 e 40, inciso I da Lei
n° 11.343/06
19 Estelionato Art. 171 do CP 3.942 Sem informagéo 3.519 423
20 | Sequestro e carcere privado Art. 148 do CP 3.056 192 2.940 116

2% Primeiro Comando da Capital (PCC); Comando Vermelho (CV); Primeiro Grupo Catarinense (PGC); outros.

> SENAPPEN. Disponivel em: < https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiN2Q1ZmFmZ WItNDNhMi00OTFjL
TgyZGYtMjc IMmFiZDhmNGQ4IiwidCI6ImViMDkwNDIwLTQONGMINDNmNy0SMWYyLTRiOGRhNmJ
mZThIMSJ9> Acessado em: 16 de outubro de 2023.
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Os crimes”® mais praticados sdo crimes econdmicos, relacionados ao comércio de
drogas e patrimoniais. Além desses acima, tém outros com incidéncias um pouco menores, mas
também compdem o quadro dos crimes pelos quais os alunos detentos cumprem pena no regime
fechado: crime de aborto (art. 124 a 127 do CP), apropriacao indébita (art. 168 do CP), crimes
contra o meio ambiente (Lei n® 9.605/98), disparo de arma de fogo (art. 15 do CP), extorsdao
(art.158 do CP), extorsao mediante sequestro (art. 159 do CP), falsidade ideoldgica (art. 299 do
CP), falsificagdo de documentos publicos (art. 293 a 297 do CP), genocidio (Lei n° 2.889/1956),
peculato (art.312 e 313 do CP), uso de documento falso (art.304 do CP), entre outros.

Em lugares onde a pena é humanizada a ressocializagdo é muito mais exitosa. E o
caso da Holanda, por exemplo, onde até¢ 2017 pelo menos 19 prisdes foram fechadas por falta
de presos. Algumas foram transformadas em centros de triagem para refugiados. Outras foram
alugadas para paises proximos como a Bélgica, Noruega, ¢ uma proxima de Amsterda foi
transformada em hotel de luxo. La na Holanda sdo 57 presos a cada 100 mil habitantes. Menos

de 10% voltam para a prisdo.

Sao prisdes de seguranca maxima com regras humanizadas voltadas para a
reabilitagdo: ¢ ofertado tratamento para drogas, agressividade, educacao financeira, aula de
culinaria, entre outras. Os detentos e detentas ndo ficam o tempo todo trancafiados podendo
caminhar pelo enorme patio arborizado reduzindo o estresse. Podem jogar voélei, ir na
biblioteca, no departamento médico, cantina. Por outro lado ha criticas, apontando uma certa
impunidade do governo desde 2008, o fechamento de delegacias e a sobrecarga da policia,

resultando em menos prisdes segundo os criticos®’.

26 A palavra “crime” estd muito presente no dia a dia dos estabelecimentos prisionais, inclusive nas aulas, no
vocabulario dos alunos detentos e detentas. O conceito de crime ndo estd no nosso Codigo Penal em vigor como
havia nos Codigos Penais de 1830 ¢ 1890 aqui no Brasil (BITENCOURT, 2015, p.279). E dado pela doutrina
juridica. O crime ofende um bem juridicamente tutelado. Segundo Guilherme de Souza Nucci (2011, p. 174) e
Cezar Roberto Bitencourt (2015, p. 276 ¢ 277), dois autores muito conhecidos na area do Direito Penal e que sao
finalistas, crime ¢ um fato tipico, antijuridico e culpavel. E tipico porque esta tipificado (previsto) em lei, e por
isso ndo existe crime se ndo existir tipificagdo anterior a ele (CFB/88, art. 5°, inciso XXXIX). Pode ser uma conduta
por agdo ou omissdo, dolo ou culpa. E antijuridico porque é contrario as normas do Direito Penal, ¢ algo ilicito, &
uma conduta reprovavel. E culpavel porque é uma reprovagdo ao autor da conduta, analisando por exemplo sua
condicdo no momento do cometimento do crime, se era imputavel ou inimputavel, se havia embriaguez completa,
se possibilitaria conduta diversa, se havia potencial conhecimento sobre a ilicitude do fato. Crime é toda conduta
humana que atente contra a lei penal, e que lese os bens juridicos mais importantes como a vida, a integridade
fisica, a incolumidade publica, a dignidade sexual, o patriménio, a ordem publica, a administragdo publica, entre
outros. A Lei de Introdugo ao Cédigo Penal, o Decreto-Lei n® 3.914/1941, no artigo 1° diz que crime ¢ a infragao
penal a que a lei comina pena de reclusdo ou detencdo, quer isoladamente, quer alternativa ou cumulativamente
com a pena de multa. Lembrando que atualmente no Brasil, a partir de 2019, a pena maxima privativa de liberdade
aumentou de 30 para 40 anos (CP, art. 75).

" Fonte: Holanda enfrenta ‘crise penitencidria’: sobram celas, faltam condenados. BBC NEWS Brasil,
19/10/2018. Disponivel em: < https://www.bbc.com/portuguese/internacional-37966875 > Acessado em: 12.10.
2023.
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As prisdes brasileiras deixam a desejar no que tange a humanizagao da pena e nao
comportam tantos presos. O déficit de vaga continua alto, superlotando as celas, desvirtuando
a finalidade da pena, dificultando o trabalho dos agentes, dos professores, dos psicologos,
assistentes sociais, profissionais da saide em geral, de todos que 1a dentro trabalham. Segundo

Oliveira e Damas:

Nos moldes atuais, o sistema prisional ndo exerce um papel adequado para com os
apenados. N@o consegue cuidar de sua saide e nem consegue recupera-los ou
ressocializa-los, além de desrespeitar seus direitos mais basicos — uma heranga
histdrica brasileira. Os grupos criminosos, cada vez mais bem organizados, controlam
agoOes criminosas de dentro dos presidios ¢ decidem sobre as vidas e mortes dos que
ali sdo internados. (2016, p. 20).

Essa realidade torna a pena um suplicio e também coloca em risco a propria vida
dos presos. Em 2022, segundo o ABSP 2023 (2023, p. 286 a 288), tivemos dentro do sistema
prisional no territério brasileiro, 1.430 6bitos naturais por motivos de saude, 390 obitos
criminais, 175 suicidios, 58 obitos acidentais, 400 6bitos com causas desconhecidas, totalizando
2.453 mortes em numeros absolutos. Desse total, 62 ocorreram em Santa Catarina: 28 por
motivo de saude, 06 criminais, 03 suicidios, 02 acidentais, 23 com causa desconhecida. Ja os
estados onde ocorreram mais Obitos de presos em 2022 foram Sao Paulo (487), Rio de Janeiro
(270) e Rio Grande do Sul (259). Os que tiveram menos Obitos foram Roraima (04), Alagoas
(10) e Amazonas (14).

1.2.2 — Perfil da pessoa em sistema de privagdo de liberdade

No Brasil, das 839.672 pessoas presas em celas fisicas, 50,75% se declaram da cor
parda. Brancos sao 30,93%. Pretos, 17,03%. Declarados da cor amarela ¢ 1,08%. E indigenas,
0,21%. A maioria dos presos ¢ do sexo masculino, com taxa de 95,75%, seguido do sexo

feminino com taxa de 4,25%, de acordo com os dados de 2023 do SENAPPEN?,

Em Santa Catarina a composi¢ao muda um pouco por conta do processo historico
aqui no Sul com a presenca dos imigrantes europeus. Assim, temos uma populagdo carceraria
atual de 24.534 presos sendo que 59,72% se declaram brancos; 29,57% se declaram da cor

parda; 8,59% da dor preta; 1,68% da cor amarela e 0,44% indigena. Em relacdo ao género, o

2 Idem.
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sistema prisional de Santa Catarina € composto por 95,21% do sexo masculino e 4,79% do sexo

feminino, com base nos dados do SENAPPEN.

A maioria € jovem e negro no Brasil e jovem e branco em Santa Catarina. Em 2005
tinhamos uma populacao carcerdria com 58,4% de negros. De 14 para cd, segundo o ABSP-23,
esse numero tem aumentado chegando a 68,2% em 2022, o que deixa a entender que existe um

certo racismo estrutural no nosso sistema prisional brasileiro. A seletividade penal tem cor.

No que diz respeito a faixa etaria das pessoas privadas de liberdade, as porcentagens
variam um pouco mas estdo no geral equilibradas. Segundo o ABSP-23 (2023, p. 314), a
populagdo carceraria no Brasil continua sendo de jovens, entre 18 a 29 anos, correspondendo a
43% do total. Comparando os dados do ABSP-23 com os dados do SENAPPEN®, percebemos
que as duas faixas etarias com porcentagens maiores, tanto no Brasil quanto em Santa Catarina,

¢ ade 25 a 29 anos e a de 35 a 45 anos, conforme o quadro abaixo:

Tabela 5:
Faixa etaria dos detentos: Brasil e Santa Catarina
Brasil Brasil SC
Faixa Etaria  SISDEPEN ABSP-23 SISDEPEN
18 -24 18,45% 19,3% 16,35%
25-29 22,65% 23,8% 21,97%
30 -34 18,86% 19,5% 19,73%
35-45 24,84% 25,4% 27,75%
46 — 60 9,6% 10% 11,52%
+60 1,93% 2,1% 2,58%

S/informagao 3,67% - -

O nosso sistema prisional brasileiro ¢ muito plural, diversificado. Temos grupos de
presos que geralmente sao duplamente invisibilizados, por serem pessoas privadas de liberdade
e também por pertencerem a certos movimentos sociais especificos. Estamos falando de
detentos e detentas indigenas, deficientes, idosos, estrangeiros ¢ LGBTQIA+. Aqui daremos
visibilidade.

Em relagdo aos presos indigenas, em 2022 haviam 1.386 nos estabelecimentos
prisionais estaduais no Brasil, passando para 1.226 no primeiro semestre de 2023°°. Em Santa

Catarina, em 2022 eram 108 e passou para 109 em 2023 no primeiro semestre.

? SENAPPEN. Disponivel em: < https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiYzZZINWQ20GUtY mMyNi00ZG VKL
TgwODgtYj;VKMWIOODhmOGUwIiwidCI6ImViMDkwNDIWLTQONGMtNDNmNy05SMWYyLTRiIOGRhNm

JmZThIMSJ9 > Acessado em: 16.10.2023.
3% SENAPEPEN. Disponivel em: < https://app.powerbi.com/view ?r=eyJrljoiY TczZNWI4M2EtZTAwMS00Y2M
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Figura 1 Figura 2
Indigenas presos no Brasil/2023.1 Indigenas presos em Santa Catarina/2023.1

Total de Indigenas Total de Indigenas

1.226 | 109
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Fonte: SENAPPEN Fonte: SENAPPEN

Os dados do SENAPPEN 2023 nao falam em etnias, tipo de pena, nem quais crimes
cometeram ou se participam de alguma atividade educacional, mas geralmente sao presos por
crime de homicidio ou abuso sexual (ESBALQUEIRO JUNIOR, 2022, p. 55). Existem alas e
celas exclusivas para indigenas presos, caso optem, mas ndo turmas escolares especificas. O
indigena preso, segundo a Resolugdo n°® 287/2019 do CNJ, tem direitos especiais como por
exemplo, ter seu processo penal acompanhado pela Fundagdio Nacional do Indio (Funai),
intérprete de acordo com a lingua da aldeia da qual faz parte e prioridade por outros tipos de
penas que nao seja a do regime fechado (idem).

Os deficientes presos representam outra parcela expressiva dentro dos

estabelecimentos prisionais estaduais no Brasil’’

. No segundo semestre de 2022 eram 6.847,
passando para 7.558 no primeiro semestre de 2023. Desses ultimos, 7.203 sao homens e 355
sdo mulheres. Entre esses, 457 sdo cadeirantes. As deficiéncias sdo variadas: auditivas, fisicas,
intelectuais, visuais e multiplas. Entre os homens, predomina a deficiéncia fisica (2.839 =

39,41%). Ja entre as mulheres, prevalece a deficiéncia intelectual (168 = 47,32%).

Em Santa Catarina, de 436 deficientes presos em 2022, diminuiu para 288 no
primeiro semestre de 2023. Sao 285 homens e 03 sdao mulheres. Desses, 20 cadeirantes. O
SENAPPEN afirma que também existem alas e celas para deficientes presos no estado. Nao
fala sobre a assisténcia educacional mas temos alunos portadores de deficiéncia intelectual
estudando no HCTP — Hospital de Custddia e Tratamento Psiquiatrico em Santa Catarina na

capital Floriandpolis, bairro Agrondmica.

2LWEyMjEtYzFINTZIMzgyMTIiwidCI6ImViIMDkwNDIwLTQONGMINDNmNy0SMWYyLTRiOGRhNmJ
mZThIMSJ9 > Acessado em: 13.10.2023.
3V Idem.
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Total de deficientes presos no Brasil em 2023.1
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Figura 4
Total de deficientes presos em Santa Catarina em 2023.1
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Quanto aos idosos presos, pessoas com 60 anos ou mais, os niimeros sdo ainda mais

altos do que os grupos anteriores. Em 2022 eram 12.121 no segundo semestre, aumentando para

12.409 em 2023 no primeiro semestre. Entre 61 a 70 anos o Brasil tem 10.291 idosos presos,

sendo que 96,12% sdo do sexo masculino e 3,88% do sexo feminino. Idosos com mais de 70

anos o Brasil tem 2.118 presos, sendo 97,83% do sexo masculino e 2,17% do sexo feminino.

Em Santa Catarina, até o momento temos 633 idosos presos. Também houve

aumento porque eram 583 idosos presos ao final de 2022. Em 2023, entre 61 a 70 anos sdo 510

idosos reclusos, sendo que 95,29% s3o do sexo masculino e 4,71% do sexo feminino. Com mais

de 70 anos Santa Catarina tem atualmente, 123 idosos presos, sendo que 98,37% sdo do sexo

masculino e 1,63% do sexo feminino, segundo os dados do SENAPPEN de 2023.

32 Idem.
33 Idem.
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O nosso sistema carcerario disponibiliza celas e alas especificas para idosos.
Quanto ao tipo de crime, os dados também ndo mostram quais crimes os idosos cometeram, o

tipo de regime prisional, a escolaridade. Mas temos idosos estudando no sistema prisional.

Os estrangeiros presos no Brasil no segundo semestre de 2022 eram 4.521 presos.
Mas no primeiro semestre de 2023 houve uma redug¢dao nos nimeros € no momento sao 2.316
ao total, segundo o SENAPPEN. Em Santa Catarina, eram 100 no final de 2022 e agora, no
primeiro semestre de 2023, sdo 109. Alguns estao em celas estaduais e outros em federais. Sao

estrangeiros de 80 paises diferentes e quantidades que variam de 01 a 394 por pais.

Tabela 6:
Presos estrangeiros no Brasil e em Santa Catarina em 2023

Estrangeiros em estabelecimentos Penais — 2023/1° semestre
Descricao Brasil Santa Catarina

Total de presos 2.316 109

Estrangeiros da América do Sul

Venezuela: 394/ Paraguai: 366
Bolivia: 362/ Colombia; 177
Peru; 132/ Uruguai: 71/Chile: 66
Argentina: 62/ Equador: 17
Guiana: 08

Argentina: 11/ Bolivia 01
Chile: 04/ Colombia: 04
Paraguai: 19/ Peru: 04
Uruguai: 10/ Venezuela: 22

Estrangeiros da Europa

Portugal: 35/ Espanha: 23
Italia: 18/ Russia: 09
Alemanha: 06/ Holanda: 07
Bélgica: 05/ Franga: 05
Grécia: 03/ Inglaterra: 02

Espanha: 01/ Italia: 01
Russia: 01/ Ucrania: 01

Estrangeiros da Asia

China: 19/ Japao: 06

Coréia do Sul: 03/ india: 01
Indonésia:03/ Malésia: 07
Filipinas: 03/ Bangladesh: 05
Libano: 14/ Turquia: 07

China: 01/ Libano: 01

Estrangeiros do continente africano

Africa do Sul: 31/ Angola: 22
Camardes: 02/ Gana: 03
Guiné-Bissau:10/Marrocos:13
Mocambique: 07/Namibia: 05
Nigéria: 128/Senegal: 07
Serra Leoa: 03/ Uganda:02
Tanzania: 23/ Etiopia: 01

Angola: 01/ Mogambique:
01/ Senegal: 01

Fonte: SENAPPEN

O site do SENAPPEN/SISDEPEN nao traz detalhes sobre o tipo de crime, o tipo
de regime de prisao, o tempo de prisdo, nem sobre a escolaridade destes presos. Nao temos
informacdes especificas se temos estrangeiros estudando dentro do sistema prisional. Mas todos

tém direito a assisténcia educacional, ainda que ndo sejam brasileiros.
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E tem detentos e detentas que pertencem a comunidade LGBTQIA+ cujos dados
s3o menos claros ainda no SISDEPEN** porque apontam apenas o total de alas e de celas
exclusivas sem maiores explicacoes. Essa populagdo se autodeclara pertencente a sua
orientagao sexual ou de género na entrada do estabelecimento prisional e pode solicitar cela ou
ala especifica. Os dados do primeiro semestre de 2023 dizem que existem 2.338 alas exclusivas

e 2.433 celas exclusivas. Em Santa Catarina sdo 147 alas e 220 celas.

A populagdo prisional LGBTQIA+ ¢ um tema que nao foi enfrentado pela LEP. A
separacao de presos e presas homossexuais, travestis ou transexuais se faz para que ndo tenham
direitos violados, ndo sofram abusos sexuais, nao corram risco de vida, etc. (ESBALQUEIRO
JUNIOR, 2022, p. 53). Muitos detentos em estabelecimentos prisionais masculinos ndo aceitam
a orientacao sexual ou de género diferente daqueles estabelecidos por critérios biologicos e

religiosos cristaos, culminando em praticas homofobicas e transfobicas dentro da prisdo.

Esta populagdo LGBTQIA+ tem direito ao nome social dentro do sistema prisional
conforme Resolucao n°® 270/2018 do CNJ. Também de acordo com a Resolugao n° 348/2020
do CNIJ, atualizada pela Resolugao n° 366/2021 do mesmo o6rgdo, de acordo com sua
autopercepcao como sendo homem ou mulher, podem escolher cumprir pena em unidade
prisional masculina ou feminina. Busca-se, com isso, o respeito as individualidades sexuais
para que nenhum outro direito seja tolhido, ainda que isso seja tema complexo porque a prisao

nao se limita a questdes de género e nem orientagdo sexual.

Diante deste breve panorama, ¢ correto dizer que o nosso sistema prisional ¢ um
reflexo da sociedade, plural, com individuos com caracteristicas bem variadas, diversificadas,
alguns com grupos bem definidos. E tudo isso acaba repercutindo na cela de aula da educagdo
prisional. Dados que podem ser explorados no ensino de Histéria EJA/PPL. As turmas sao
formadas a partir do género, porque homens e mulheres cumprem em estabelecimentos
diferentes, e alguns locais levam em consideragao a formagao de turmas a partir do tipo de

crime e da fac¢do criminosa®.

3 Idem.

3% Na formagdo das turmas escolares dentro do sistema prisional alguns crimes ndo se misturam, como por
exemplo, alunos condenados por estupro ou infanticidio ndo sdo aceitos numa turma composta por alunos
condenados por outros crimes. Do mesmo modo ndo se misturam alunos de fac¢des criminosas diferentes, como
exemplo, Primeiro Comando da Capital (PCC) com o Primeiro Grupo Catarinense (PGC).
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1.3. Assisténcia educacional nas prisoes

A assisténcia educacional nas prisdes existe bem antes do direito a remigao pelos
estudos. Sao duas coisas diferentes. Enquanto que a primeira teve inicio em 1850 no governo
de Dom Pedro 11, a segunda foi regulamentada em lei em 2011 no governo da Presidenta Dilma

Rousseff na época.

Atualmente existem varias modalidades e oportunidades de formacao escolar
dentro do sistema prisional para as pessoas privadas de liberdade. Em Santa Catarina ela surgiu
em 1930 no ano em que foi inaugurada a nossa primeira penitenciaria, a Penitencidria da Pedra
Grande, em 21 de setembro, durante a gestdo do Presidente interino de Santa Catarina em

exercicio, Antonio Vicente Bulcao Viana do PRC — Partido Republicano Catarinense.

1.3.1 — Breve historico

A historia da assisténcia educacional voltada para pessoas privadas de liberdade no
Brasil comegou com o Decreto n® 678, de 06 de julho de 1850, de Dom Pedro II, que
recomendava em seu artigo 167 a criacao logo que possivel em cada uma das divisdes da Casa
de Corre¢ao no Rio de Janeiro, uma escola, onde se ensinaria os presos a ler, escrever e as
quatro operacdes matematicas (DUARTE e SIVIERI-PEREIRA, 2018, p. 346). Nao ¢ citado o

ensino de Historia neste primeiro momento.

O capelao ficou encarregado de ajudar o diretor da Casa de Correcao na educacao
moral dos presos, orientando-os no bom comportamento, incentivando-os a trabalhar, fazendo
1ss0 uma vez por semana. Duarte e Sivieri-Pereira (2018) dizem que o cargo de professor dentro
do primeiro estabelecimento penal no Império brasileiro era exercido por um capeldo, que

zelava pela educacao moral e religiosa crista dos presos.

Em 1865, Dom Pedro II criou um novo decreto que, entre outros assuntos, tratou
sobre o quadro de servidores publicos e suas fungdes dentro da Casa de Correcao de Fernando
de Noronha, Rio de Janeiro. E o Decreto n° 3.403, de 11 de fevereiro de 1865, que ampliou o
quadro de funciondrios penais: militares, secretario, 02 capelaes, um dos quais seria professor
de primeiras letras do sexo masculino, 02 médicos, 01 farmacéutico, 01 almoxarife, guardas,

01 professor de primeiras letras, 01 professora de primeiras letras (idem). A figura do professor
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enquanto aquele responsavel pela formagdo educacional do preso passou a compor, pela

primeira vez, o quadro das profissdes dentro dos estabelecimentos prisionais.

Foi através do Decreto n® 678/1850 que a educacao entrou no sistema prisional pela
primeira vez no Brasil. A intencao foi desde o inicio preparar a reinser¢ao social do individuo
através da formagdo “intelectual”, como foi dito na época. Em 1882, um novo decreto alterou
o Decreto n® 678/1850. Trata-se do Decreto n° 8.386, de 14 de janeiro de 1882. Segundo Duarte
e Sivieri-Pereira, novas regras foram estabelecidas para a oferta de educagao para presos na

Casa de Corre¢ao do Rio de Janeiro:

Segundo as ultimas normativas, a educacdo dos presos a partir de 1882 deixa de ser
uma responsabilidade exclusiva do capeldo, passando esse a exercer a funcdo de
ajudante de um preceptor educacional. Os presos sdo separados por classes, a
frequéncia a aula é obrigatoria e os alunos/privados de liberdade podiam ser retirados
das aulas e punidos pelo diretor quando ndo se comportavam conforme as regras. E
interessante notar que esse decreto também exigia a constru¢do de uma biblioteca no
interior da casa de corre¢do, destinada a leituras para a edificacdo moral e intelectual

dos apenados. (2018, p. 346 e 347).

A educagao deixou de ser uma responsabilidade exclusiva do capeldo. Cria-se
turmas de alunos e a frequéncia obrigatoria com cobranga rigida da disciplina. E além disso, a

intencao de construir uma biblioteca para a pratica da leitura que hoje gera remi¢ao da pena.

Nao muito tempo depois, em Santa Catarina ¢ inaugurada em 21 de setembro de
1930 a Penitenciaria da Pedra Grande, hoje conhecida como a penitenciaria de Floriandpolis no
bairro Agrondmica (MIRANDA, 1998, p. 14). A construgdo da primeira penitenciaria em Santa

Catarina se deu em um momento de grandes transformacdes na capital, segundo Miranda:

A idéia de constru¢do de uma penitencidria numa cidade como Floriandpolis nas
primeiras décadas desse século, contextualiza-se num conjunto de transformagdes por
que vinha passando a cidade no periodo. O espago urbano de Florianopolis passou por
uma série de transformagdes entre o final do século XIX e o inicio do século XX,
respaldada por uma politica inserida dentro dos ideais burgueses de reformar,
higienizar e modernizar a sociedade, levada a frente pela classe dirigente local, que
havia assimilado esses valores, principalmente a partir da implantacdo da Republica.
[...]. O controle da criminalidade aparece como uma pega importante nesse processo,
pois significava o controle sobre um determinado segmento da sociedade, isto €, a
camada pobre da populagdo (1998, p. 14 ¢ 15).

A construgdo da penitenciaria de Florianopolis na década de 30 do século XX se

deu num momento de crescente controle das praticas cotidianas da camada mais pobre da
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cidade, influenciadas pela Europa®®, que culminou na construgio da penitenciaria enquanto um
mecanismo de controle e simbolo da moderna forma da elite local lidar com a crescente

criminalidade no Estado, em nome da civilidade e progresso (MIRANDA, 1998, p. 16).

A historiadora Roselane Neckel (2003) na sua obra, “A Republica em Santa
Catariana: modernidade e exclusdo (1889 — 1920)”, vai nos mostrar que os proprios jornais da
época aderiram a ideia da nova politica urbana de uma nova cidade, mais moderna, com menos
pobreza, onde a populacdo deveria modificar ndo apenas seus habitos anti-higi€nicos, mas
também aqueles que interferissem em sua produtividade no trabalho. Além de higiénico, o

habitante de Florianopolis no inicio do século XX deveria ser honesto e trabalhador.

Paralelo a essa imagem de bom cidadao a imprensa alimentou os conceitos de vadio
e marginal, que sobrevivia ilicitamente ¢ ameacava um determinado modo de viver que se
desejava instituir na cidade (2003, p. 72 — 73). Muitos sujeitos ndo foram bem-vindos diante

das transformacoes pela qual estava passando Florianopolis na época, diz Miranda (1998):

A Floriandpolis republicana afastava-se, cada vez mais, da provincial Desterro do
Império. A populagdo pobre e negra da velha cidade, que habitava os cortigos, ¢
perambulava pelos pequenos portos; as prostitutas, as lavadeiras, os carregadores de
dejetos, os “loucos”, os mendigos ndo tinham mais lugar no espaco da cidade nova. A
modernizagdo ndo era para eles. Aos poucos expulsos do centro, foram habitar os
morros e olhar a cidade de cima. Uma visdo privilegiada, diga-se. (p. 32).

A circulagdo destas pessoas ficou restrita as margens do Centro urbano remodelado,
e junto a essa remodelacdo foram criados os aparatos de controle como asilos, orfanatos,
cadeias, e a intensificagdo da policia para combater o crime. Afirma Miranda que os proprios
relatorios policiais da época sugeriam a criagao de hospicios, orfanatos e uma penitenciaria

(MIRANDA,1998, p. 33 — 34), e nas mesmas paginas esclarece que:

Nao se trata aqui de dizer que foi a partir das a¢des e propostas da forca policial de
entdo, que surgiu a necessidade de se construir na cidade tais instituigdes, € no caso
especifico desse trabalho a penitenciaria. Mas, torna-se importante ressaltar que essas
idéias circulavam entre os grupos dirigentes e tinham o grande respaldo do aparato
policial. Destaca-se que o chefe de policia no inicio dos anos vinte era Othon Gama
D’Eca e o primeiro diretor do Gabinete de Identificagdo foi o médico Dr. Carlos
Corréa e esses constituiram, junto com outros membros, o primeiro Conselho
Penitenciario do Estado, inaugurado em 1928. Esses personagens, enquanto

3% Diz Cezar Roberto Bitencourt (2015, p. 79), que na Europa neste periodo ja havia ha bastante tempo uma
tentativa do Direito Candnico de reformar o delinquente. Ele contribuiu muito para o surgimento da prisdo
moderna. O crime era visto até o século XVIII como um pecado contra as leis humanas e divinas. Foi entdo que
do vocabulo “peniténcia” surgiu a palavra penitencidria.
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representantes dos grupos dirigentes, tiveram sua importancia nos debates em torno
da questdo e até na propria implementagdo da penitenciaria.

O grande respaldo do aparato policial esteve presente em 1930 e continua até hoje.
Principalmente quando falamos de pessoas em situagdo de rua. Reforca as ideias da elite local
sobre o esteredtipo do criminoso, suas caracteristicas, tipos de bairros onde vivem, condigdes
econdmicas, modos de se vestir, falar, gesticular, ideias essas da elite que vém antes da

intervencao policial.

Para este primeiro momento, diz Miranda (1998, p. 18) que foi adotado no Brasil e
na Penitencidria da Pedra Grande, hoje Floriandpolis, o0 modelo da Penitenciaria de Aubrn, de
Nova lorque, “onde o regime previa soliddo a noite e trabalho coletivo durante o dia”. Os
presos entdo se comunicavam com as maos criando um alfabeto, ja que ndo podiam falar. A
area em frente a Penitenciaria, onde hoje € ocupada pelo CIC - Centro Integrado de Cultura, era
utilizada como coldnia agricola da Penitencidria. Em Canasvieiras no Norte da Ilha, também
havia uma coldnia agricola penal mais distante, desativada mais tarde. Para o sistema era
importante disciplinar o corpo, para que retornasse docilizado ao convivio social. O regime
progressivo da pena foi implantado somente em 1940 com a promulgag¢dao do atual Codigo

Penal, em vigor até o momento (GOULART, 2020, p. 21).

A Penitenciaria da Pedra Grande tornou-se referéncia para as demais no Estado de
Santa Catarina, por ser uma das primeiras e na Capital. Com o tempo foi sendo ampliada. Nicole
Brognole Goularte, em seu trabalho final de curso intitulado “Arquitetura e (re) socializa¢do:
Uma proposta para o Complexo Penitenciario da Agronomica”, apresentou de forma objetiva

essa escala cronologica (2020, p. 56 e 57):

1929: Inicio da construgdo da Penitenciaria Pedra Grande.

1930: Inauguragao.

1936: Reforma e construgdo de um novo pavilhdo com 154 celas, sete oficinas, uma
capela e salas de aula; Construgdo do muro de pedra.

1940: Ampliagdo com mais trés galerias, novas oficinas e um alojamento para uma
Companhia da Policia Militar.

1965: Construgdo do prédio administrativo.

1980: Camas das celas substituidas por beliches de concreto devido a superlotacio,
contrariando a legislagdo vigente na época.

1989: Construgdo da Ala de Seguranga Maxima.

2000: Construgao do Centro de Observacao e Triagem (25 containers).

2010: Construgdo do Centro de Triagem da Trindade, do Centro de Observagao Inicial
e da Unidade de Detencdo Provisoria.
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Figura 5
Fachada da Penitenciaria Pedra Grande em 1930
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Fonte: Florianépolis Ontem e Hoje. Disponivel em:
<http://floripendio.blogspot.com/2010/05/florianopolis-antigo.htmI> Acesso em: 20.10.2023.

Figura 6
Penitenciaria de Floriandpolis nos anos 2010

Fonte: GOULART, 2020, p. 59.

Segundo o PEEPSC - Plano Estadual de Educagdo em Prisdes de Santa Catarina —

2016 a 2026, desde a sua inauguracdo em 1930 ja havia oferta de educacio:

A oferta de educagdo em estabelecimentos prisionais de Santa Catarina iniciou com o
processo de alfabetizagdo de adultos realizado por voluntarios ligados a entidades
religiosas que prestavam assisténcia as pessoas privadas de liberdade. As primeiras
iniciativas de educacéo no sistema prisional de Santa Catarina foram registradas em
relatorios/ arquivos a partir da inauguragdo da Penitenciaria Pedra Grande no ano de
1930, no mesmo periodo em que foram criadas as oficinas de trabalho (2017, p. 31).
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O atendimento educacional dentro da prisdo nao era um servigo prestado pelo
Estado, mas ndo deixou de existir uma vez que era realizado por voluntarios ligados a entidades
religiosas. Mas foi somente em 1974, diante da grande demanda de presos nao alfabetizados,
que foi iniciado o setor escolar dentro da Penitenciaria. A regularizacao dessa escola supletiva

ocorreu somente em 1987:

No ano de 1987, o Conselho Estadual de Educacdo de Santa Catarina emitiu parecer
de autorizacao de funcionamento da Escola Supletiva da Penitenciaria, sob registro de
n°® 187, como oferta institucionalizada de educagdo. Inicialmente foram criados quatro
cursos: de Alfabetizagdo, Nivelamento, Supletivo de Ensino Fundamental e Supletivo
de Ensino Médio (CARDENUTO, 2017, p. 31).

Na medida em que novas penitenciarias foram sendo construidas no interior do
Estado, inicialmente Chapeco e depois Curitibanos, a oferta de escolarizagao foi se ampliando
em Santa Catarina ainda que lentamente. Mas o aumento significativo da oferta de escolarizagao
dentro dos espacos prisionais aqui no Estado ocorreu mesmo no final dos anos 90, com a

implementa¢ao da LDB de 1996, segundo o PEEPSC:

O aumento significativo dessa oferta passou a ocorrer no final dos anos 90, a partir da
implementagdo da LDB no 9.394/96, quando o antigo ensino supletivo foi redefinido
em estrutura e concepgao e elevado a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
passando a constituir uma das modalidades da Educacdo Basica. Em Santa Catarina
esse movimento levou a ampliagdo de unidades escolares exclusivas para a oferta de
Educacao da Jovens e Adultos, denominadas de Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJA), que muito corroborou para a ampliagao da oferta de EJA nos espagos
prisionais (idem).

A modalidade de Educacao de Jovens e Adultos substituiu o antigo supletivo e o
CEJA — Centro de Educacao de Jovens e Adultos —, da rede estadual de ensino, assumiu a
administracao da oferta de educacao nos estabelecimentos penais do Estado de Santa Catarina.
A partir dai a oferta foi sendo estendida ndo sé para as penitencidrias mas para presidios

também.

1.3.2 — Educagdo prisional: oferta, modalidades, estrutura e metas

A pessoa privada de liberdade que cumpre pena em estabelecimento prisional e que
deseja continuar estudando tem um leque de opgdes. Sdo opcdes que vao desde os estudos no
ensino Fundamental I, II, ensino Médio, ensino Superior, ensino Profissionalizante ou
participagcdo em provas que atestam a conclusdo dos estudos de forma mais rapida, como ¢ o

caso do ENCCEJA.
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Geralmente no inicio de cada semestre o setor de ensino dentro do estabelecimento
prisional, na figura do coordenador e dos proprios professores, com autorizagdo do chefe de
seguranga, visita as celas, conversa com os detentos e detentas, escuta seu historico escolar,
detecta qual foi a ultima escola em que estudou e anota tudo. Depois ¢ feito contato com a
escola para confirmar a veracidade das informagdes e se ha realmente necessidade de continuar

os estudos. Uma cdpia do histdrico escolar € solicitada a escola de origem extramuros.

Depois de feito tudo isso e constatado a necessidade, o detento e a detenta sdo
matriculados e avisados. Dependendo do espago da sala, cada turma no Complexo Penitenciario
de Florianépolis pode ter em média entre 05 a 08 alunos, o que permite ao professor acompanhar
o desenvolvimento pedagogico de cada um de forma individualizada. Os Unicos critérios para

a matricula é a necessidade de concluir os estudos e a reputagdo comportamental do preso.

Para aqueles que ndo t€ém ou ndo concluiram os Anos Iniciais do ensino
Fundamental tem a alfabetizagdo, o ensino Fundamental I. Sempre ha bastante demanda porque
o nimero de detentos e detentas que ndo sabem ler e escrever ou sdo semianalfabetos é grande.
Neste segmento eles tém geralmente trés professores ou professoras: a de sala, que leciona as
disciplinas gerais (Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias, Ensino
Religioso), a de Artes e a de Educacédo Fisica. Todo o curso dos Anos Iniciais tem a duragdo de

02 anos e meio, com carga hordria total de 2.000 horas.

Figura 7
Matriz curricular EJA SC— Anos Iniciais
DISCIPLINAS 12 FASE | 2° FASE | 3* FASE | 4°FASE | 5°FASE | CH
h/a hl/a hl/a h/a hl/a

307 — Educagéo Fisica 3 3 3 3 3 240
628 - Arte 2 2 2 2 2 160
3446 - Linguagem e Ciéncias 10 10 10 10 10 800
Humanas

3447 - Matematica e Ciéncias da 10 10 10 10 10 800
Natureza

Total Carga Horaria 2.000

Fonte: SEDSC. Disponivel em: < file:///Users/rudiassis/Downloads/
Matriz%20Nivelamento.pdf > Acesso em: 23.10.2023.

Outro segmento € o ensino Fundamental Anos Finais, que corresponde do 6° ao 9°
Anos. Mas aqui o aluno detento continua de onde parou. Por exemplo: caso tenha completado

seus estudos até o 6° Ano, ele ¢ matriculado no 7° Ano. Nao precisara refazer o que ja fez
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podendo concluir mais rapido. Para cada disciplina tem um professor especifico que leciona
todas as suas aulas semanais de uma sé vez em um unico periodo da semana. Cada fase também

corresponde a um semestre. Sdo 1.600 horas de curso com duragdo de 02 anos, quatro fases.

Figura 8
Matriz curricular EJA SC— Anos Finais

12 FASE | 2° FASE | 3*FASE | 4°FASE | CH
DISCIPLINAS
h/a h/a h/a h/a

202- Lingua Portuguesa 8 8 8 8 256
301- Matemética 8 8 8 8 256
302- Geografia 4 4 4 4 128
304- Historia 4 4 4 4 128
307- Educagéo Fisica 4 4 4 4 128
Lingua Estrangeira
319 —Inglés - LEI
320- Espanhol - LEE
321 Francés — LEF “ “ “ S e
322 - Italiano — LII
323 — Alemdo - LSA
612- Ciéncias 4 4 4 4 128
628- Artes 4 4 4 4 128
3529- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - LP 2 2 2 2 64
3522- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - MAT 2 2 2 2 64
3523- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - GEO 1 1 1 1 32
3524- Ciéncia. Cultura, Tecnologia- HIS 1 1 1 1 32
3525- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - EF 1 1 1 1 32
Lingua Estrangeira
3526- Ciéncia, Cultura, Tecnologia — LEI
3531- Ciéncia, Cultura, Tecnologia — LEE 1 1 1 1 22
3812- Ciéncia, Cultura, Tecnologia — ALE
3813- Ciéncia, Cultura, Tecnologia — FRA
3814- Ciéncia, Cultura, Tecnologia — ITA
3527- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - CIE 1 1 1 1 32
3528- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - ART 1 1 1 1 32
3572- 2° Professor 5 5 5 5 0
3573 — Intérprete da Libras 5 5 5 5 0
3787- 2° Professor 10 10 10 10 0
3788 — Intérprete da Libras 10 10 10 10 0
3790 — 2° Professor Bilingue - Libras 10 10 10 10 0
3810 — 2° Professor Bilingue — Libras 5 5 5 5 0
TOTAL CARGA HORARIA 50 50 50 50 1.600

Fonte: SEDSC. Disponivel em: < file:///Users/rudiassis/Downloads/
Matriz%20Ano0s%20Finais%20(2).pdf> Acesso em: 23.10.2023.

Os professores sao contratados por tempo determinado de 06 meses, chamados de
ACTs (Admissdo em Carater Temporario), podendo ser renovado ou ndo o contrato, gerando
uma troca muito grande de professores. Quando o professor comega a entender a logica do
sistema prisional e alguns termos juridicos, o estabelecimento penal como um todo, ele acaba
sendo desligado. Dai comeca tudo do zero com novos professores, cheios de insegurangas,
tendo que descobrir aquele universo sozinhos, porque ndo tém professores efetivos lotados no

estabelecimento penal. Esse € um fator negativo, segundo Julido (2013, p.39).

Muitos professores ingressam no sistema prisional sem nada conhecer sobre essa

realidade. A formacdo que lhe ¢ dada ndo é suficiente. Em conversa com um professor de

137

Histéria do Complexo Penitenciario da Agrondmica agora em 2024/1°°, que chamarei aqui de

37 Entrevista concedida pelos professores de Historia EJA/PPL com codinome de Jodo, do Complexo Penitenciario
da Agrondmica, e Pedro, da Penitenciaria de Sdo Pedro de Alcantara, na data de 27 e 28 de maio de 2024, via
WhatsApp e Google Formulario.
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Jodo, e outro do mesmo periodo em Sao Pedro de Alcantara, que chamarei de Pedro, ao

perguntar se foi ofertado algum tipo de formagdo a eles antes do inicio das aulas, foi dito o

seguinte:

Sim, no ceja de Florianopolis. Porém, creio que a formag¢do ndo contemplou a
realidade do espago. Fomos mais orientados no que diz respeito a protocolos de
seguran¢a do espago, ou seja, as "regras da casa". Senti falta de debates mais
aprofundados sobre a experiéncia que se pode ter la, como também sobre atividades
que podemos desenvolver a partir da especificidade do lugar.

Nao se trata de uma critica a formagdo ou a falta dela, mas sim uma observa¢do no
que diz respeito a auséncia de debates que sejam proprios da educa¢do nesses
espacos e para eles exclusivamente direcionados.

Mas sim, defendo que a Secretaria de Educagdo do Estado de Santa Catarina deveria
ter a preocupa¢do de produzir formagoes voltadas para a especificidade de cada
ambiente educacional, em vez de produzir as formagdes gerais no modelo que
comumente fazem e que nem sempre contempla sequer a educa¢do que é desenvolvida
em espacos escolares tradicionais. (Resposta do Professor Jo2o).

Apds validar o contrato temporadrio em assinatura, tive apenas 2 reunioes antes de
comegar em sala de aula. Nessas reunioes foi abordado muito brevemente o contexto
prisional, mas o principal foco foi em questoes envolvendo seguran¢a e ndo
especificamente o contexto diddtico. (Resposta do Professor Pedro).

Estas orientacdes a que os dois professores de Historia se referem foram muito bem

descritas pela Alexsandra Freire da Rosa em 2022 na sua monografia pela UFSC, quando

pesquisou sobre “A escola do Complexo Penitenciario de Florianopolis™ (p. 26):

A preparacdo do docente para comegar a atuar na escola da penitenciaria de
Florianodpolis, inicia com uma reunido, que normalmente ocorre coletivamente no
inicio do ano, com todos os professores contratados, ¢ durante esse momento ¢
repassado todas as informagdes de funcionamento da instituicdo. Além dessa reunido,
os professores precisam assinar um termo de compromisso, vinculado a seguranga
publica, que constam algumas regras que precisam ser obedecidas. Os docentes
precisam se comprometer com as normas de seguranga do estabelecimento, tais como:

- NZo entrar na sala de aula com bolsas, mochilas, celulares, carteiras, nenhum tipo de
material que ndo tenha sido autorizado na vistoria;

- Nao passar e nem receber recados de detentos e de seus familiares;

- Nao emprestar materiais para uso pessoal do interno;

- Nao circular em ambientes que ndo sejam sala de aula e sala de professores;
- Precisam usar um guarda-pé que deve obrigatoriamente estar fechado.

Caso houver o descumprimento de qualquer regra registrada no termo de
compromisso, o docente encerra seu vinculo com a institui¢ao.

Em 2015 foi sancionada a Lei n® 13.163/2015 pela ex-Presidenta Dilma Rousseff,

que tornou obrigatéria a oferta de Ensino Médio dentro dos estabelecimentos prisionais do pais,

seja ele regular ou supletivo, EJA ou profissionalizante, em obediéncia ao preceito

constitucional da universalizacdo da educacdo. Até entdo era obrigatorio somente a oferta do
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ensino fundamental, o que acabava gerando um problema para o detento que concluia os Anos

Finais porque ndo tinha garantia se iria ter a oferta de ensino Médio.

No Complexo Penitencidrio da Agrondmica temos o Ensino Médio Inovador
(ProEMI), que integra educagao com temas relacionados ao trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura. Sao trés fases com duracao total de 01 ano ¢ meio e 1.260 horas de curso. Cada fase
corresponde a um semestre. As disciplinas sdo ofertadas por etapas, nao todas de uma unica
vez, o que pode fazer com que a duragdo total do curso passe do tempo previsto.
Figura 9

Matriz curricular EJA — Ensino Médio

1" FASE | 2° FASE | 3" FASE CH
hia hia hia

DISCIPLINAS

134.4
134.4
67.2
B7.2
B67.2

255 - Biologia

301- Matematica

302- Geografia

304- Historia

307- Educagio Fisica

Lingua Estrangeira

318 = Inglés - LEI

320- Espanhal - LEE

321 - Francés — LEF

322 - ltaliano = LI

323 — Alem#o - LSA

401- Lingua Poriuguesa e Literatura

437- Sociologia

475- Fisica

513- Quimica

536- Filosofia

B28- Artes

3529- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - LPL

3522- Ciéncia. Cultura, Tecnologia - MAT

3530- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - BIO

3523- Ciéncia. Cultura, Tecnologia - GEO

3524~ Ciéncia. Cultura, Tecnologia - HIS

3525- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - EF

Lingua Estrangeira

3526- Ciéncia, Cultura, Tecnologia = LEI

3531- Ciéncia, Cultura, Tecnologia — LEE

3812- Ciéncia. Cultura, Tecnologia = ALE

3B13- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - FRA

3B14- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - ITA

3528- Cigéncia, Cultura, Tecnologia - ART

3532- Ciéncia. Cultura, Tecnologia - FIS

3533- Ciéncia, Cultura, Tecnologia - QUI

3534~ Ciéncia, Cultura, Tecnologia - SOC

3535~ Ciéncia, Cultura, Tecnologia - FIL

3572- 2° Professor

3573 — Intérprete da Libras

37ET- 2° Professor

3788 — Interprete da Libras

3790 — 2° Professor Bilingue - Libras

3810 — 2° Professor Bilingue — Libras 5
TOTAL CARGA HORARIA 75 75 75 ik
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Fonte: SEDSC. Disponivel em: < file:///Users/rudiassis/Downloads/
Matriz%20Ens_Medio%20(1).pdf> Acesso em: 23.10.2023.

Segundo o Portal da Secretaria Estadual de Educagdo de Santa Catarina®®;

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional/LDB (Lei n® 9394/96) confere ao
Ensino Médio o carater de etapa integradora e finalizadora da Educag@o Basica. Desse
modo, o Ensino Médio, em todas as suas formas de oferta ¢ organizacdo, em
consonancia com a Resolugdo n° 2, de 30 de janeiro 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assegura a formacgdo integral do
estudante; o trabalho e a pesquisa como principios educativos e pedagogicos; a

** Ensino Médio. Disponivel em: < https:/www.sed.sc.gov.br/servicos/etapas-e-modalidades-de-ensino/29-
modalidade-de-ensino/29102-ensino-medio-2> Acessado em: 19.11.2023. Segundo a SEDSC, o Estado trabalha
com Ensino Médio em quatro frentes: 1 — Ensino Médio formagao geral; 2 — Ensino Médio Inovador (ProEMI)
que integra educagdo com as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia ¢ da cultura; 3 — Ensino Médio
Integral em Tempo Integral (EMTI); 4 — Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional (EMIEP); 5 —
Magistério.
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educacdo em direitos humanos; a sustentabilidade ambiental; a indissociabilidade
entre educagdo e pratica social; a integra¢do de conhecimentos gerais e, quando for o
caso, técnico-profissionais; o reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da
realidade concreta dos sujeitos do processo educativo e a integragdo entre educagio e
as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura.

Vale a pena ressaltar as finalidades do Ensino Médio apontadas, que ¢ preparar o
aluno para o mundo do trabalho, da pesquisa, da educacao em Direitos Humanos, para cuidar

do meio ambiente, pensar o conhecimento de forma integrada na sociedade.

Assim como as celas, as salas de aulas sdo precarias e muitas improvisadas. Em
algumas existem uma grade para separar professor de alunos, em outras ndo. Mas em todas
professores e alunos sdo trancados por uma grade com cadeado na entrada da sala. Por causa

disso, muitos as denominam de “cela de aula” (ROSA, 2022, p. 19).

Uma vez por ano também sao aplicadas provas do ENCCEJA/PPL e ENEM/PPL,
especificas para pessoas privadas de liberdade. Segundo o PEEPSC (2017, p. 31):

Nas unidades prisionais de Santa Catarina sdo oferecidos anualmente os exames de
certicacdo de Ensino Fundamental — ENCCEJA/PPL (Exame Nacional para
Certicagdo de Competéncias para Jovens e Adultos para Pessoas Privadas de
Liberdade) e Ensino Médio — ENEM/PPL (Exame Nacional de Ensino Médio para
Pessoas Privadas de Liberdade).

Segundo o Portal do MEC™, a inscri¢do é aberta a todos os publicos, desde que

atendidas as exigéncias. Diz o Portal:

O Encceja é direcionado aos jovens e adultos residentes no Brasil ou no exterior que
ndo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos em idade propria e que atendam
ao art. 38, §1° e §2° da Lei de Diretrizes ¢ Base (LDB), a Lei 9.394 de 20 de dezembro
de 1996: tenham, no minimo, 15 anos completos na data de realizacdo do Exame, para
quem busca a certificagdo do ensino fundamental; ou tenham, no minimo, 18 anos
completos na data de realizagdo do Exame, para quem busca a certificagdo do ensino
médio.

As provas do Encceja [...] Sdo aplicadas em um unico dia, nos turnos matutino e
vespertino. As datas de aplicacdo no Brasil e no exterior sdo distintas, assim como as
provas para pessoas privadas de liberdade ou que cumprem medidas socioeducativas.
O Exame ¢ composto por quatro provas objetivas, cada uma com 30 questdes de
multipla escolha, e uma proposta de Redag@o. As provas objetivas avaliam as
seguintes areas de conhecimento e respectivos componentes curriculares:

Para o ensino fundamental: [grifo nosso]

Ciéncias Naturais;

Matematica;

Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educagdo Fisica e Redagéo;
Historia e Geografia;

Para o ensino médio: [grifo nosso]
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quimica, Fisica, Biologia);

39 Portal do MEC. Disponivel em: < https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacio
nais/encceja> Acessado em: 19.11.2023.
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Matematica e suas Tecnologias;
Linguagens e Codigos e suas Tecnologias e Redacao
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia).

O candidato da prova do ENCCEJA/PPL, sendo ele um detento ou detenta, se nao
estiver vinculado a atividades educacionais regulares de ensino dentro do estabelecimento
penal, uma vez obtendo aprovacdo na prova terd direito a remicao de 50% do total de horas
estabelecido para o ensino fundamental ou para o ensino médio na modalidade EJA. E o que

diz a Resolucio N°391/2021 do CNJ*, em seu art. 3°, paragrafo unico:

Paragrafo inico. Em caso de a pessoa privada de liberdade ndo estar vinculada a
atividades regulares de ensino no interior da unidade e realizar estudos por conta
propria, ou com acompanhamento pedagdgico ndo-escolar, logrando, com isso, obter
aprovagdo nos exames que certificam a conclusdo do ensino fundamental ou médio
(Encceja ou outros) e aprovacdo no Exame Nacional do Ensino Médio - Enem, sera
considerada como base de calculo para fins de computo das horas visando a remicao
da pena 50% (cinquenta por cento) da carga horaria definida legalmente para cada
nivel de ensino, fundamental ou médio, no montante de 1.600 (mil e seiscentas) horas
para os anos finais do ensino fundamental e 1.200 (mil e duzentas) horas para o ensino
médio ou educagdo profissional técnica de nivel médio, conforme o art. 4° da
Resolugdo n® 03/2010 do Conselho Nacional de Educagdo, acrescida de 1/3 (um tergo)
por conclusdo de nivel de educagdo, a fim de se dar plena aplicacdo ao disposto no
art. 126, § 5°, da LEP.

Quanto as provas do ENEM/PPL e as provas de vestibular/PPL, sdo aplicadas em
datas diferentes das provas extramuros, com cadernos de provas especificos, outras questoes,
mas o mesmo grau de cobranga. Todo levantamento dos interessados ¢ feito antes € o proprio
setor escolar dentro da penitenciaria ¢ que faz a inscri¢ao dos candidatos que cumprem pena.
Na Penitenciaria de Floriandpolis, por exemplo, todo ano tem aplicagao do vestibular da

UDESC e da UFSC. Um no primeiro semestre € outro no segundo.

Ha reclamagdes por parte dos detentos inscritos quanto a falta de material didatico
para estudar e se preparar. Muitos inscritos quando chegam no sistema prisional ja t€ém o ensino
médio completo ha muito tempo e ndo lembram mais de muitas informagdes e conceitos das

areas cobradas nas provas.

Os detentos que passam no vestibular e sdo chamados pela universidade tém a
oportunidade de fazer o curso desde que tenham autorizagao do juiz da vara de Execucao Penal.
Uma vez autorizado, o sistema prisional ¢ comunicado e organiza todos os tramites burocraticos
e de seguranca juntamente com a universidade. Os estudantes universitarios detentos t€ém sua
saida autorizada para irem até a universidade participarem das aulas, e ao final da aula devem

se dirigir direto para o sistema prisional. Geralmente eles vao sozinhos, € por isso 0 sistema

* portal do CNJ. Disponivel em: <https://atos.cnj.jus.br/atos/detalhar/1907 > Acessado em: 19.11.2023.
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prisional e a coordenagdo do curso universitario da area em que estudam ficam em constante

comunicag¢do quanto ao horario de saida ou entrada na aula, no curso.

Mas nem todos conseguem autorizagao do juiz para esse fim. Vai depender
principalmente do historico criminal e disciplinar do detento. O Departamento Penitenciario
Nacional contabiliza um total de 2.561 presos que frequentaram algum curso superior no Brasil
no primeiro semestre de 2023. Em Santa Catarina foram 269. Muitos reclamam que dentro da
cela ndo conseguem estudar porque a noite as luzes das celas sdo apagadas e nao tém

computador.

Sao ofertados também, dentro das unidades prisionais de Santa Catarina, os cursos
profissionalizantes, que ensinam uma profissao aos reeducandos. Contemplam a educagdo nao-

formal. Os cursos segundo o PEEPSC (2017, p. 36) sao bem variados:

Tabela 7
Tipos de cursos profissionalizantes ofertados para PPL

Unidade prisional Cursos complementares
Mecinica de motocicletas UB
Eletronica IUB
UPA Barra Velha Mestre de obras IUB
Manutencio e instalagio elétrica SENAR
Penitencidria de Curitibanos Olericultura SENAR
Mecinica de tratores SENAR
Eletricista IPR
Administragio IPR
Penitencidria de Sao Cristovio Desenhista IPR
Mecinica de motocicletas IPR
Primeiros socorros SENAR
e —— Tecelagem manual UDESC
it ens Protét;g;o de vestudrio croché UDESC
Protétipo de decoragio em croché UDESC
Complexo Penitencidrio do Vale do Itajaf Eletricista SENAI
i Pintor de obras (penas alternativas) SENAI
Resipisdars CEV] Costura (penas al]Zernativas) SENAI
Tecndlogo em logfstica UNIGRAN

Fonte: Departamento de Administragio Prisional (DEAP)

Além disso tudo, t€ém também as pessoas privadas de liberdade participando de
atividades educacionais nao-escolares. No Brasil, neste primeiro semestre de 2023, sdo 29.130
detentos e detentas participando da remigao pelo esporte, além de 256.554 pela leitura. Em
Santa Catarina sao 24 participando da remicao pelo esporte € 29.842 pela leitura, segundo dados

do SENAPPEN*'.

*! SENAPPEN. Disponivel em: < https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiMWE0Y WIKkMTQtNzQ4Mi0ONDQ1
LWES5SZDMtODASNDAOZTZkYjg0liwidCI6ImViMDkwNDIwLTQONGMINDNmNy0SMWYyLTRiOGRhN
mJmZThIMSJ9 > Acessado em 19.10.2023.
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Desde 2005, o Ministério da Justica e o Ministério da Educagdo, em parceria com a
Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e o governo
do Japdo, vinham trabalhando num projeto chamado “Educando para a Liberdade”, voltado
para o debate sobre educagdo nas prisdes, com maior alcance dos programas de alfabetizacao,
por acreditar que a educagao ¢ um dos caminhos para a ressocializacdo do cidadao preso. Ja
havia assisténcia educacional nas prisdes previstas na Lei de Execugdo Penal, mas ndo um

debate amplo e nem politicas voltadas para essa finalidade.

Em 2006 foi realizado o Semindrio Nacional pela Educacao nas Prisdes, em
Brasilia, entre os dias 12 e 14 de julho, como resultado dos esforcos que os Ministérios da
Educagao e da Justiga e a Representacao da UNESCO no Brasil vinham fazendo, no sentido de
criar condigdes e possibilidades para o enfrentamento dos graves problemas que perpassavam

a inclusao social de apenados e egressos do sistema penitenciario.

Em 2009 foi publicado no Diario Oficial da Unido a Resolugdo N° 03, de 11 de
marco de 2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP), que
dispoe sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagdo nos Estabelecimentos Penais.
A partir das articulagdes, debates, recomendagdes das entidades, a educagao dentro dos sistemas
de privagao de liberdade foi aos poucos ganhando voz, comegou a ganhar mais corpo, com mais
seriedade e de forma independente das atividades laborais realizadas dentro do sistema

prisional.

Atualmente aqui no Estado de Santa Catarina a assisténcia educacional ¢ realizada
numa parceria entre duas secretarias: A Secretaria de Estado da Administracdo Prisional e
Socioeducativa, na época denominada Secretaria da Justica e Cidadania — SJC, e a Secretaria
de Educacao - SED. O acordo foi firmado em 2015, quando foi assinado um termo de convénio
e cooperagao n° 2.015 TN 001500, estabelecendo atribui¢des tanto para a SED quanto para a
SJC como era conhecida na época (CARDENUTO, 2017, p. 56). Sdo atribuicoes:

Obrigacoes da SED:

I — Garantir a oferta permanente de Educacdo Basica na modalidade de EJA nos
estabelecimentos penais no estado.

II — Colocar a disposicdo dos estabelecimentos penais no estado, professores e
professor orientador de leitura pertencentes ao quadro do magistério publico estadual
para ministrar aulas e orientar os projetos de leitura.

IIT — Manter a remuneragdo, os direitos e vantagens funcionais dos professores, de
acordo com os padrdes fixados em lei.

IV — Coordenar as acdes pedagdgicas nos estabelecimentos penais no estado,
garantindo as diretrizes das politicas de EJA, calendario da rede e carga horaria dos
cursos.
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V — Fornecer aos estabelecimentos penais no estado, através das geréncias regionais
de educagdo (GEREDs), material pedagdgico para professores e alunos.

VI — Promover formacao e encontros pedagodgicos para capacitacido dos professores e
professores orientadores de leitura, pertencentes ao quadro do magistério publico
estadual, que atuarem nos estabelecimentos penais no estado.

VII — Prestar assessoramento técnico-pedagogico, suprindo as necessidades inerentes
a execucao das agdes previstas no presente convénio.

VIII — Supervisionar, periodicamente, as atividades pedagogicas desenvolvidas nos
estabelecimentos penais no estado e que sdo objeto do presente convénio.

IX — Acompanhar, junto as geréncias regionais de educacio, a oferta de escolarizacio
prevista neste convénio, sempre que ocorrer algum fato que comprometa o
funcionamento dos mesmos.

X — Garantir a matricula do aluno egresso na rede estadual de ensino.

XI — Garantir a inscri¢do dos educandos privados de liberdade nos exames nacionais
— ENCCEJA ¢ ENEM.

XII — Expedir os certificados de conclusio.

XIIT — Expedir declaragcdo de horas de estudo para fins de remigdo de pena e/ou
atividades complementares, conforme lei no 12.433, de 29 de junho de 2011 (Lei de
Execugdo Penal, pela direcdo do estabelecimento de ensino) e recomendagio n° 44,
de 26 de novembro de 2013.

XIV — Equipar as salas de aula com material permanente, adequado as atividades
pedagogicas a serem desenvolvidas pela modalidade de ensino, prevista(s) no presente
convénio.

Obrigacoes da SJC:

I — Prover espago fisico adequado e previamente aprovado pela Secretaria de Estado
da Educagdo para o desenvolvimento das atividades inerentes ao presente convénio.
IT — Responsabilizar-se pela reproducdo de material pedagogico a fim de facilitar o
trabalho desenvolvido pelos professores e alunos.

IIT — Zelar pela seguranga pessoal dos professores e professor orientador de leitura.
IV — Acatar efetivamente as orientagdes quanto aos principios filosoficos que
norteiam a agdo do governo do estado, referente a Educacgdo de Jovens e Adultos.

V — Acompanhar o funcionamento dos cursos.

VI — Inscrever os educandos apenados nos exames nacionais de certificagdo —
ENCCEJA e ENEM.

VII — Encaminhar ao Centro de Educagdo de Jovens e Adultos o atestado de
frequéncia mensal dos professores.

VIII — Enviar a SED informagdes e dado sempre que solicitados.

IX — Garantir o acesso e permanéncia dos alunos as salas de aula possibilitando a
frequéncia regular e a conclus@o dos cursos.

X — Garantir aos gestores, técnicos e agentes a participa¢do em cursos de capacitacio
integrados aos professores.

XI — Garantir a indicagdo de um profissional responsavel para acompanhar a oferta de
educagdo nas unidades prisionais.

XII — Envolver os assistentes sociais, psiquiatras, psicélogos e médicos dos
estabelecimentos penais no planejamento, com vistas a assegurar maior desempenho
dos envolvidos no processo.

XIIT — Adequar os espagos fisicos para o projeto de remicdo da pena pela leitura
(bibliotecas com acervo condizente ao projeto e salas para o atendimento individual
do aluno participante do projeto).

Essa parceria entre duas secretarias distintas, uma que cuida do sistema prisional e
outra da educacao, segundo o Relatério DAE 5-2020 do TCE/SC (2020, p. 21), ja vem de outros
documentos e representa uma aproximagao e trabalho em conjunto entre a Lei de Diretrizes e

Base da Educacdao Nacional e a Lei de Execu¢ao Penal, consolidando a educagdo com a
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execugao penal. E isso esta claro no decénio 2016 — 2026 do Plano Estadual de Educagdao em

Prisdes.

Segundo a Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina - SEDSC**:

O Programa de Educacdo em Espacos de Restricio e Privacido de Liberdade ¢
desenvolvido por intermédio dos CEJAs, atende aos jovens e adultos internos de
estabelecimentos prisionais, socioeducativos e centros terapéuticos do estado de Santa
Catarina e tem como objetivo a oferta de Educacdo Basica na perspectiva do direito a
educacdo com base na LDB 9.394/1996, no ECA 8.069/1990 e conforme estabelece
a Resolugao N° 3 do CNE/2010 e a Resolugdo n° 110 do CEE/2012. Sao oferecidos
cursos presenciais e avaliagdo no processo, nos niveis de Ensino Fundamental - Anos
Iniciais (1° ao 5° ano), Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao 9° ano) e Ensino
Médio, para que os adolescentes, jovens e adultos inseridos no programa, possam
iniciar continuar ou concluir o processo de escolaridade basica.

Além do acordo firmado em 2015 entre as duas secretarias, em junho de 2019 foi

firmado também um acordo entre 0 DEAP (Departamento de Administragdo Prisional) e o

CEJA (Centro de Educacao de Jovens e Adultos) para ampliar a oferta de educagao para 5000

mil presos, fortalecendo o atendimento educacional em Santa Catarina, fundamentado no

PEEPSC (TCE/SC, 2020, p. 110 — 111). E preciso contemplar mais pessoas em privagio de

liberdade com a oportunidade de estudar enquanto cumprem pena. Mesmo com tantos avancos,

a porcentagem de pessoas estudando dentro do sistema prisional no Brasil e em Santa Catarina

ainda é considerada baixa.

Comparando os dados do SENAPPEN de 2022 (2° semestre) e 2023 (1° semestre),

percebemos que o numero de detentos e detentas estudando em estabelecimentos penais

estaduais em Santa Catarina fez o caminho inverso do que ocorreu em termos de Brasil:

Tabela 8
Dados sobre o total de alunos detentos estudando

Quantidade de PPL estudando no Brasil Quantidade de PPL estudando em Santa Catarina
2022/2° sem. 2023/1° sem. 2022/2° sem. 2023/1° sem.
Total de matriculados 103.954 134.689 Total de matriculados 4.457 3.667
Alfabetizacdo 15.775 21.432 Alfabetizacdo 709 510
Ensino Fundamental 56.421 72.614 Ensino Fundamental 2.243 1.704
Ensino Médio 29.122 37.115 Ensino Médio 1.208 1.122
Ensino Superior 2.154 2.561 Ensino Superior 282 269
Curso Técnico 482 967 Curso Técnico 15 62

Enquanto que em termos de Brasil houve um aumento de pessoas privadas de

liberdade estudando na passagem de 2022 para 2023, em Santa Catarina, no mesmo periodo, o

2 SEDSC. Disponivel em: < https://www.sed.sc.gov.br/servicos/etapas-e-modalidades-de-ensino/29-modalidade-
de-ensino/6617-educacao-de-jovens-e-adultos> Acessado em: 18.10.2023.



56

numero de matriculas diminuiu em quase todos os segmentos, com excecao das matriculas em

curso técnico.

Essa baixa participacdo de pessoas privadas de liberdade nas atividades
educacionais em Santa Catarina ja ocorreu em outros tempos. O Relatorio do TCE/SC diz que,
entre 2014 e novembro de 2018, apenas 3,46% estudaram (2020, p. 109). Também informa que
as unidades prisionais no estado ndo possuem caracteristicas homogéneas entre si. Nem sempre
sao oferecidos os mesmos tipos de assisténcias e servicos. Em 2018, por exemplo, havia
estabelecimento prisional no estado que nao tinha nenhum preso estudando ou a oferta era

baixa, enquanto que outros se destacavam pela grande oferta de estudos (2020, p. 110).

Tabela 9
Assisténcia educacional entre 2014 a 2018 no sistema prisional de Santa Catarina
Baixa oferta Grande oferta
Cagador, Canoinhas, Chapecd, Presidio Masculino de Brusque, Imbituba, Penitenciaria Industrial de
Florianopolis, Itajai, Jaragua do Sul, Mafra, Tijucas, Joinville, Presidio de Joinville, Porto Unido,
Presidio masculino de Tubardo, Xanxeré, Ararangua, Penitenciaria de Sao Pedro de Alcantara, Presidio
Blumenau, Penitenciaria Sul de Cricitima e Regional Feminino de Tubario.
Penitenciaria de Curitibanos.

Diferentemente dos dados apresentados na pagina do SENAPPEN, a Secretaria de
Administragao Prisional e Socioeducativa em Santa Catarina postou sem data uma matéria na
sua pagina institucional, intitulada “56% de toda populagdo privada de liberdade participa de
programas de desenvolvimento educacional”. Trata-se de uma matéria do ano de 2023 onde
afirma que 56% de toda PPL do estado estd estudando, com aumento de matricula em 6,7% em
comparagdo com o ano anterior. Afirma sem esclarecer a fonte e os nimeros, que sao 13.736

ofertas de oportunidades educacionais.

Desde 2011, durante o governo da ex-Presidenta Dilma Rousseff, as pessoas
privadas de liberdade puderam contar com a regulamentacao da remicao pelos estudos, com a
promulgacao da Lein® 12.433, de 29 de junho de 2011, que alterou a LEP nos artigos que tratam
sobre educacdo. Antes disso s6 havia remicao pelo trabalho desde 1984 com o surgimento da
LEP. O juiz, desde 2007, através da Stimula 341 do STJ, para dar remig¢do pelos estudos fazia
analogia com o trabalho. A cada 12 horas de estudo, divididas em pelo menos trés dias, ¢ abatido

um dia de pena imposta. Via trabalho ¢ descontado um dia de pena a cada trés de trabalho.

E importante dizer que é muito mais barato para o Estado investir em educagio do
que em prisao (ALMEIDA, 2022, p. 110). No ambito estadual, o gasto anual com cada preso

estd em torno de R$ 21mil, enquanto que um aluno do Ensino Médio na escola regular, o gasto
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¢ em média R$ 2,3 mil, nove vezes mais barato. J& um preso em presidio federal sai em torno
de R$ 40 mil por ano (idem). Em Santa Catarina, segundo o Relatorio do TCE/SC (p. 154), o
custo mensal de um preso no sistema prisional catarinense é de R$ 2.536,98, o que representa

anualmente um valor total de R$ 30.443,76.

Como vimos, falar do estado da arte do sistema prisional ¢ importante porque sao
muitos detalhes, muitos assuntos que se cruzam e se situar de forma panoramica nesse ambiente
¢ fundamental para quem pretender nele lecionar. Por isso que defendemos um preparo e uma
formagao mais sélida, mais interdisciplinar aqueles que sdo contratados antes de comegarem os
trabalhos. D4 seguranga, mostra a importancia do papel social, a responsabilidade, proporciona
reflexdes e apresenta com clareza o ambiente diferenciado que ird refletir no planejamento

escolar. E tudo isso precisa estar no Projeto Politico Pedagogico da EJA/PPL.

Portanto, o ensino de Historia EJA/PPL faz parte deste todo, ndo ¢ uma ilha
separada do contexto, ¢ composto por areas auxiliares que ddo o carater identitario especifico
como veremos mais adiante, tem contribui¢des a fazer, mas ndo vai acabar com a criminalidade
na sociedade e nem tem a finalidade de converter pessoas. Pode contribuir, como veremos, com
a orientagdo temporal segundo as ideias de Riisen, com a ressocializagdo e automaticamente
com a administracao publica, uma vez que o gasto com o preso ¢ muito maior que o gasto com

a educacao.
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2 — ENSINO DE HISTORIA PARA PESSOAS PRIVADAS DE LIBERDADE - PPL

Depois de todo estado da arte do capitulo anterior, descortinando o pano de fundo
do sistema prisional, contribuindo com elementos para este proximo capitulo, fazendo alguns
posicionamentos sobre o ambiente de ensino e aprendizagem fora da escola e apresentando os
sujeitos diferenciados da aprendizagem historica®, podemos agora tratar sobre o ensino de

Historia nesse espaco diferenciado, ou seja, o ensino de Historia EJA/PPL.

Primeiramente ¢ importante ressaltar que o ensino de Historia dentro do sistema
prisional catarinense ja existe na grade curricular do Estado ha muitos anos, conforme ja
mostrado, pelo menos desde 1974 quando surgiu o setor escolar de alfabetizagdao e depois em

1987 com a escola supletiva. Isso ¢ pacificado.

O que ndo encontramos ¢ uma identidade clara para essa modalidade de ensino de
Historia dentro do sistema prisional uma vez que a sigla diz “Historia PPL”. Essa lacuna leva
os docentes dessa area de conhecimento a fazerem a transposicao didatica do que ocorre nas
salas de aulas no extramuros com criangas e adolescentes para dentro do sistema prisional, o

que ndo é recomendado pela Andragogia®.

Em segundo lugar, importante dizer que, entendo o ensino de Histéria EJA/PPL
enquanto um objeto e campo de pesquisa, uma vertente do ensino de Historia que representa
uma politica ptblica afirmativa. E um tipo de abordagem ainda em construgio. Essa afirmagdo
¢ relevante e tem fundamento na Didatica da Histéria®, mais especificamente no modelo
francés e alemao (SILVA, 2019, p. 50 e 51), pois entendem que a aprendizagem historica tem

uma funcao social que ndo esta restrita a escola e a sala de aula (CERRI, 2011, p. 52).

# 0O Plano Estadual de Educacdo em Prisdes de Santa Catarina — PEEPSC 2021, estabelece ndo s aumento na
oferta de mais matriculas, constru¢do de mais salas de aulas até 2024, consequentemente mais aulas de Historia,
mas também estagio obrigatoério aos graduandos do Ensino Superior, tanto na licenciatura quanto no bacharelado.
* Andragogia ¢ a arte ou ciéncia de orientar adultos a aprender no processo de aprendizagem. O termo &
proveniente do grego: andros + agogds (guiar, conduzir, educar adulto). Segundo Carmem Maria Sant’Anna e
Fabrizia Rossetti, a palavra Andragogia surgiu em 1921 pelo cientista social alemao Eugen Rosenstock, professor
em Frankfurt, passou por varias etapas na historia até chegar no Ensino Fundamental para adultos (2023, p. 39 a
44).

* A Didatica da Histéria, que surgiu entre os anos de 1960 e 1970 na Alemanha, conforme apontado por Riisen
(2010, p. 28 a 30), vé a Historia como uma ciéncia social e trds muitas contribuigdes que podem se traduzir num
ensino mais libertador dentro do sistema prisional. E uma didatica que se preocupa mais com o processo do que
com o resultado. Luis Fernando Cerri, citando Klaus Bergmann, diz que ela se preocupa com a formagdo, o
conteudo e os efeitos da consciéncia historica (2011, p. 53). O professor Rafael Saddi (2010), da Universidade de
Goias, entende que Didatica da Histéria e Ensino de Historia s2o coisas diferentes. Defende a ideia de que a
primeira é mais abrangente, ultrapassa a sala de aula, a escola, enquanto que a segunda € mais restrita a escola.
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De que forma a consciéncia histdrica pode contribuir no desenvolvimento humano
de alunos em sistema de privacdo de liberdade? Formando identidades razoaveis para o
convivio social, deixando no passado as identidades prejudiciais (CERRI, 2011, p. 112 ¢ 113).
O conhecimento historico nos ajuda a orientar no tempo. Mas o professor Luis Fernando Cerri

(2011, p .126) aponta outras contribui¢des importantes:

A contribuig@o da historia na escola ndo é s6 a compreensao da propria realidade e a
formagdo da identidade, mas também a concepc¢do e compreensdo da diferenga, da
alteridade — tanto para ensinar a convivéncia nas sociedades que hoje sdo, na maioria,
multiculturais, quanto para ensinar a julgar o proprio sistema politico e social em que
se vive (sem outros pontos de vista além daquele que eu vivo ndo ha critica efetiva
possivel). E dentro desse raciocinio que pode ser lida como oportuna a lei que institui
a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira [...].
Orientar temporalmente tem dois sentidos, segundo Maria Auxiliadora Schmidt
(2020, p .16): um para dentro, a identidade, e outro para fora, a praxis. Significa orientar na
construgdo da propria identidade, que esta sempre em desenvolvimento, e despertar para a
atuacdo pratica social no que diz respeito aos interesses individuais e coletivos previstos na
CFB/1988. E além disso, para o convivio da ética da responsabilidade e a alteridade num mundo

plural, multicultural como bem lembrou o professor Cerri (2011).

O aluno detento ao desenvolver nas aulas uma consciéncia historica que oriente
temporalmente para uma identidade razoéavel e para o engajamento social ético, responsavel,
estara desenvolvendo automaticamente a ressocializagdo para uma reinser¢do social saudavel.
Trabalhar a ressocializacao ¢ desenvolver a orientagao temporal interna e externa. Ela tem estes

dois lados, da identidade razoavel e do engajamento social responsavel.

Estas “identidades prejudiciais™ estdo sob a custodia do tempo dentro do sistema
prisional porque por algum motivo se desorientaram no tempo e precisam se orientar
internamente e externamente. A prisao ¢ um reflexo da desorientagdo. Nao podemos entender
como identidade razoavel alunos condenados judicialmente por assalto, homicidio, estupro,
estelionato, furto, roubo, corrup¢ao, formag¢do de quadrilha, assalto a banco, sequestro,
violéncia doméstica, feminicidio, racismo, e por ai vai. Temos as excecoes, claro, por erros
judiciais e prisdes socioecondmicas, mas a maioria ¢ composta por uma identidade prejudicial,

acometida principalmente por crimes econdmicos.

O professor nao estard na cela de aula para julgar, mas também nao fecharé os olhos
para os delitos dos alunos. O olhar romantizado do professor dentro do sistema prisional ¢
prejudicial e perigoso porque pode leva-lo a deixar-se seduzir pelos argumentos e propostas do

aluno detento mal-intencionado e cometer crimes, como por exemplo, atender a pedidos de
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levar celulares e drogas para dentro do sistema prisional. Isso infelizmente aconteceu com um
colega, professor de Historia, no Complexo Penitenciario da Agronomica em 2016, resultando

em todo um desconforto e desdobramento administrativo e judicial em desfavor dele.

Segundo a historiadora Maria Auxiliadora Schmidt (2020), pesquisadora da teoria
de Riisen na sua tese na Universidade Federal do Parand, que resultou em sua obra, “Diddtica
reconstrutivista da historia”, o papel do professor de Historia tem se pautado ultimamente
muito mais em concepgoes psicoldgicas de aprendizagens do que nas categorias do pensamento
histérico propriamente. Ela chama inclusive de desconstru¢ao da formagao do professor de

histéria e entende que Riisen ¢ uma contribui¢do para mudar isso.

No intuito de avangarmos nesta pesquisa, iremos trabalhar com o conceito de
consciéncia histérica a partir Riisen e alguns comentadores. Existem para ele quatro tipos de
consciéncias historicas, duas provindas do senso comum e duas do contato com a ciéncia
Historia que irdo nos ajudar a interpretar o passado no presente e orientar para o futuro. Quem
busca formagao escolar dentro do sistema prisional ¢ considerado aluno de escola publica,
geralmente numa condi¢do socioecondmica menos favorecida, conforme visto no primeiro
capitulo, e isso reflete muito no tipo de consciéncia historica que traz para a sala de aula. Com
a compreensao dos tipos de orientacdo no tempo que contribuem para o desenvolvimento das

categorias do pensamento historico, as dificuldades serdo melhor superadas.

2.1 — Tipos de consciéncia historica em Riisen

Para o pensador alemao e professor de Teoria da Historia, Jorn Riisen, com base na
Didatica da Historia, o ensino de Histdria escolar pode contribuir com a vida pratica dos alunos
ampliando a consciéncia historica*® para além do senso comum. Ainda que ndo exista um ponto
de chegada definitivo, preestabelecido (CERRI, 2011, p. 70), espera-se que o aluno desenvolva
uma identidade razoavel, que possibilite conviver numa sociedade plural, multicultural, com

ética, responsabilidades, direitos e deveres, longe da criminalidade.

A vida pratica € o ponto de partida e chegada do ensino de Histéria (SCHMIDT,

* Importante esclarecer que o conceito de consciéncia historia ndo surgiu com Jorn Riisen. Anteriormente a Riisen
esse conceito ja era conhecido através de obras dos alemaes como Hegel, Dilthey e principalmente com o trabalho
de Gadamer, nos anos 1950/60. Mas foi nos anos 1980 que teve mais adesao na Europa. (ALVES, 2018, p. 18).
Mas foi Riisen e Agnes Heller que disseram que a consciéncia histérica ndo é meta, mas sim, condi¢do da
existéncia do pensamento (CERRI, 2011, p. 27 e 28).
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2020, p. 132). A partida, sdo as caréncias e interesses dos sujeitos. A chegada, o momento em
que o conhecimento ensinado e aprendido revela o significado e o sentido de orientagcdo
temporal. Mas isso nao significa que os conteudos, as substancias do conhecimento historico,
sdo elencados somente com base nas caréncias e interesses. Estes Gltimos servem de termometro

para o professor na escolha dos contetudos e na conducao da aula.

O professor Luis Fernando Cerri (2011, p. 112), pesquisador sobre Didatica da
Historia e de Riisen, diz que a consciéncia historica ndo ¢ algo que comega no periodo de
escolarizagdo da crianga. Ela surge antes. O aluno (a) ao chegar na cela de aula tras consigo
uma lista de conceitos historicos prontos, muitas das vezes carregados de preconceitos e
individualidades que geraram conflitos sociais. A Histdria escolar nesse caso, tem o papel,
enquanto ciéncia especializada, descortinar e desconstruir tais preconceitos e ampliar
horizontes. Ou seja, oportunizar outras formas de consciéncia historia, levando a uma melhor
orientagdo temporal na pratica. Numa sociedade democratica ¢ comum as pessoas terem
opinides diferentes, mas a identidade prejudicial, toxica, voltada para a criminalidade e até

ideias fascistas, neonazistas, precisa ser desconstruida.

A aprendizagem historica, objeto da Didatica da Histéria, forma a consciéncia
histérica e ajuda a evitar concepgdes histdricas ja superadas pela ciéncia. Para Cerri (2011, p.
13), a consciéncia histérica pode ser definida como “uma das estruturas do pensamento
humano, o qual coloca em movimento a defini¢do da identidade coletiva e pessoal, a memoria
e a imperiosidade de agir no mundo em que se esta inserido ”. Nas palavras de Ronaldo Cardoso

Alves (2021, p. 31), se referindo a Riisen:

Para esse pensador alem@o, ter consciéncia historica ndo ¢ simplesmente conhecer
fatos dentro de um contexto ou processo histérico estudado, mas compreender que
esse conhecimento decorre da utilizagdo de operagdes mentais, com algum nivel de
sistematizagdo, que tém como fun¢do a recuperagdo de um passado individual ou
coletivo com o objetivo de resolver problemas de orientagdo no presente e construir
identidade. (Idem).

Um outro ponto importante na teoria de Riisen ¢ que o coletivo sobressai ao
individual. A constru¢do de uma sociedade melhor e mais justa depende de um atuar no
coletivo, de um engajamento na pratica social, ainda que o individual ndo deva ser esquecido
jamais. E para atuar no coletivo ¢ imprescindivel usufruir a liberdade de ir e vir com ética e
responsabilidade. O valor do coletivo ¢ alcancado com a conscientizagdo, uma das bases da

teoria freireana (SANTA CATARINA, 2019, p. 73 e 74).

A consciéncia historica para Riisen ¢ a soma das operagdes mentais da historia
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(experiéncia, interpretacdo, orientacdo) que as pessoas utilizam na vida, se orientam no tempo
e constroem identidade. As pessoas as utilizam no dia a dia quando pensam, resolvem
problemas, tomam decisoes. Tais operacdes, dependendo do repertorio historico do sujeito, sua
condig¢do socioecondmica, a forma como utiliza as fontes historicas, pode levar a um certo tipo
especifico de consciéncia historica, conforme quadro abaixo:

Tabela 10
Tipos de consci€ncia histOrica em Risen

TIPOS DE CONSCIENCIA HISTORICA TIPOS DE CONSCIENCIA HISTORICA
FORMADA PELO SENSO COMUM FORMADA PELA CIENCIA
1 — Tradicional 2 - Exemplar 3 _ Critica 4 _ Genética
=  ConcepGdo pré-moderna. = ConcepGdo moderna.
"  Predominante em alunos brasileiros de escola = Estdgio desejado: genético.
pUblica. (ALVES, 2011). = O presente olha também para o futuro.
® O presente olha apenas para o passado.

Fonte: O proprio autor da dissertagao

Nas aulas de Historia as trés operagdes mentais da histéria sdo aplicadas na
narrativa (RUSEN, 2010, p. 84 e 95). Elas estio interligadas entre si e uma vez
operacionalizadas levam ao aprendizado histérico configurando a consciéncia historica?’. E na
terceira e ultima etapa da narrativa, o tipo de orientacdo temporal dado pelo aluno ao caso, que
o professor tera condi¢des de saber qual consciéncia historica o individuo ou o grupo utilizou.
Pode acontecer de os alunos usarem diferentes tipos de consciéncia historica em diferentes

casos e/ou diferentes momentos no mesmo caso.

Mais do que formar a cidadania, que ¢ um conceito genérico e nada consensual, ¢ a
competéncia narrativa que da sentido a existéncia do ensino de Historia escolar, seja dentro da
escola ou em outros contextos (CERRI, 2011, p. 122). Ela trata da realidade*®, ndo da fic¢io
como ¢ geralmente a literatura. O trabalho com narrativas histéricas € a algo caracteristico do
ensino de Historia. A narrativa ¢ a experiéncia do passado somada a interpretacdo no presente
orientando o futuro. Ela ¢ resultado da pesquisa historica. E € o pensamento historico, através
da memoria e da curiosidade, que sana essa caréncia de explicagdo sobre as experiéncias do

passado (FERNANDES, 2016, p. 86).

A primeira operagao mental da historia aplicada a narrativa, a experiéncia historica,

* Todo este movimento, partindo da caréncia de orientacdo, utilizando os métodos da ciéncia especializada,
apresentacao dos resultados orientando para a vida pratica, Riisen chama de matriz disciplinar.

* Para Riisen, nem toda narrativa ¢ histérica. Para ser historica tem que tratar de fatos e ndo de ficgdo (Riisen,
2010, p. 96). E essa ¢ a diferenga entre a narrativa literaria e narrativa historica.
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é o componente que d4 o carater historico ao passado, diz Riisen (2010, p. 85). E um convite a
visitar o passado, seja por uma experiéncia passada ou presente. Ele cita o exemplo do
patrimonio historico. Uma igreja antiga ao lado de um prédio moderno desperta curiosidade,
encanto, fascinio, sentimentos importantes para comecar a aprendizagem histérica. Mas a

experiéncia também se d4 pela memoria, a pesquisa cientifica, entre outras maneiras.

\

A segunda operacado mental da historia aplicada a narracdo, a interpretagdo
historica, ¢ talvez a etapa mais importante. No entendimento de Riisen (2010, p. 87), o sujeito
se utiliza de modelos de interpretacdo para analisar € se posicionar em relacdo ao passado. E
sdo quatro os possiveis modelos de interpretagdo: tradicional, exemplar, critico e genético. Nao
existe hierarquia entre eles e nem representam um estagio de evolugdo de um para o outro, mas
o genético ¢ o modelo mais desenvolvido por representar o didlogo e a diversidade,
principalmente agora na segunda metade do século XXI onde vivemos processos historicos

surpreendentes de retrocessos e ataques a democracia (SCHMIDT, 2020, p.156).

A terceira e ultima € a orientagdo temporal. Ela relaciona o passado com presente
e futuro, durante e apds a interpretacdo narrativa e fornece aos sujeitos € grupos sociais a
possibilidade da critica em relagdo as transformagdes temporais (ALVES, p. 2018, p. 56). E um
conhecimento que, se for cientifico, transforma o olhar sobre si proprio, sobre as pessoas € o

mundo para melhor. Riisen (2010, p.88) define o que ¢ a orientagdo temporal:

A competéncia da orientagdo de si, historicamente, ¢ a habilidade em aplicar este
modelo, o qual é preenchido pelo conhecimento e pela experiéncia, para situagdes da
vida e para formular, assim como refletir, sobre o seu proprio ponto de vista na vida
presente.

Ao interpretar o passado relacionando-o com a situagdo presente, o sujeito constroi
estratégia de agio para resolu¢do do problema. E uma orientagdio para o agir internamente e
externamente, na pratica. As aulas de Histodria, através da reflexao historica, passam a ser um
laboratdrio onde se aprende a desenvolver e a reconhecer tipos de consciéncia histérica. Nelas
também se aprende a orientar-se para a vida pratica em busca de um futuro melhor e mais
humanizado, desfazendo a ideia de que o futuro ja estd comprometido pelo passado. A intengao
¢ que a orientacdo autoritaria da vida seja modificada pela aprendizagem historica. Muitos

detentos dizem que nao tem mais jeito. Nao ¢ verdade. E preciso esperancar.

A orientagdo temporal destituida do senso comum apresenta elementos complexos,
como internos e externos. Na dimensao interna, a orientagdo temporal trabalha a identidade

histérica, a autoavaliagdo, a ética, a responsabilidade, a relagdao consigo mesmo, com o outro,



64

orientando na vida pratica e criando perspectivas para o futuro. Na dimensao externa, possibilita
entender a relacdo com a historia da coletividade, incentivando a agir em prol de um mundo

melhor no convivio social, no engajamento das lutas sociais e democraticas.

A formagdo escolar de uma identidade razoavel (ressocializada), emancipada,
também ¢é importante para proteger o sujeito de possiveis manipulagdes que o subjuguem a
interesses alheios contra os Direitos Humanos e o Estado Democratico de Direito. E um
conjunto de tarefas e propositos que faz do ensino de Histdéria uma disciplina indispensavel em
qualquer ambiente, principalmente no prisional por ser uma modalidade EJA/PPL, de incluséo,

uma politica afirmativa.

Figura 10
Consciéncia histdrica: soma das opera¢des mentais da histdria

NARRATIVA HISTORICA H EXPERIENCIA HISTORICA |—|INTERPRETAGAQ HISTORICA |— ORIENTAGAO TEMPORAL

B E uma competéncia - Memorias 1. Tradicional 1. Interna
da Historia - Curiosidades 2. Exemplar 2. Externa
- Pesquisas 3. Critica
4. Genética

FONTE: Elaborado pelo préprio autor

Dito isso, ter consciéncia histérica entdo é aplicar na vida pratica “as operagdes
mentais do pensamento historico, por meio da narrativa historica, com o fim de dar sentido as
suas experiéncias no tempo e a sua identidade (ALVES, 2021, p. 47). Isso gera pessoas letradas
historicamente e formam sujeitos criticos capazes de estender para a vida pratica as

competéncias do pensamento historico.

Riisen (2010, p. 96 e 97) nos mostra outras contribui¢cdes da narrativa histérica na

vida pratica dos alunos que podem ajudar eles no seu caminho:

1) [...] Mobiliza a experiéncia do tempo passado, a qual esta gravada nos arquivos da
memoria, de modo que a experiéncia do tempo presente se torna compreensivel e a
expectativa do tempo futuro, possivel.

2) Uma narrativa historica organiza a unidade interna destas trés dimensdes do tempo
por meio de um conceito de continuidade. Esse conceito ajusta a experiéncia real do
tempo as intengdes e as expectativas humanas. Ao fazer isso, faz a experiéncia do
passado se tornar relevante para a vida presente e influenciar a configuragéo do futuro.

3) Uma narrativa histdrica serve para estabelecer a identidade de seus autores e
ouvintes. Essa fungo determina se um conceito de continuidade ¢ plausivel ou néo.
Este conceito de continuidade deve ser capaz de convencer os ouvintes de suas
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proprias permanéncia e estabilidade na mudanga temporal de seu mundo e de si

mesmos.
Com ela percebemos que a historia ¢ feita de continuidades e rupturas. Também
exercitamos a interpretacdo do mundo e de n6s mesmos. E uma necessidade que a consciéncia
humana tem de interpretar a sua propria experiéncia didria para ter o dominio diante das

mudangas, diz Ronaldo Cardoso Alves (2018, p.51):

Como fenomeno da vida, ou seja, uma forma de consciéncia humana que esta
diretamente ligada a vida pratica, a consciéncia histdorica estd fundamentada na
necessidade que os seres humanos t€m de construir interpretacdes diante de suas
proprias mudangas e de seu mundo, com o intuito de exercer o dominio sobre essas
transformagdes por meio de suas agdes.

E complementa:

Se o homem nfo se posiciona frente as transformagdes temporais proprias de sua
pessoa e do mundo em que vive, podera perder sua orientagdo e ser “engolido” pelo
tempo natural. Em outras palavras, ao ndo raciocinar diante das mudangas, e perante
estas ndo promover orientacdes em seu agir pratico, o ser humano esta fadado a
alienacdo, ou seja, a “perda de tempo”. (Ibid., p. 52).

Se o individuo nao refletir sobre a sua experiéncia no tempo, a sua existéncia, se
nao utilizar o tempo humano para isso, sera tragado pelo tempo natural e da prisdo, que € o
tempo da mortalidade que corre naturalmente na vida sem preocupagdo com a reflexdo, a
interpretagdo, o bem-estar, sem orientacdo temporal para melhorar. Ao refletir sobre a
experiéncia o sujeito tem a oportunidade de “dominar” o tempo ao invés de ser dominado por

ele, e ainda se orienta para um futuro melhor, mais esperangoso.

Mas como ja dito, a narracao historica de um fato mobiliza opera¢des mentais de
interpretagdo utilizando diferentes tipos de consciéncia historica: tradicional, exemplar, critico
e genético. No modelo tradicional de consciéncia historica, o sujeito reproduz o passado € ndo
questiona. Ele vé no passado uma justificativa para a manuten¢ao moral de algo por meio da
rememoracdo de fatos das proprias origens, instituigdes, representacdes culturais ou grupos
sociais. Representa a continuidade do passado no presente. Nao ha possibilidade de reflexao
critica (ALVES, 2021, p. 52). Segundo Cerri (2011, p. 101), a identidade aqui se manifesta
imitando padrdes culturais preexistentes. Um exemplo sdo as religides, que as pessoas nao
questionam os dogmas, os livros sagrados, apenas aceitam ¢ mantém a tradicao de geracao a

geracao.

A consciéncia histérica do tipo exemplar emerge da tradicional mas tem um

diferencial. Procura resolver os problemas a partir dos exemplos utilizados no passado em
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outros tempos, em outros contextos, pegando o exemplo apenas quando lhe interessa e
aplicando tal como no passado. A logica é: se deu certo 14, vai dar certo aqui e agora. Nao leva
em consideracdo as peculiaridades das diferentes temporalidades e contextos. E um modelo
muito utilizado no senso comum. O professor Ronaldo Cardoso Alves (2021, p. 54) cita como
exemplo o discurso dos politicos que utilizam as histérias de lideres mundiais do passado com
0 objetivo de legitimarem seus proprios interesses na polis, seja concordando ou atacando o

lider usado no exemplo.

Na consciéncia historica do tipo critica o sujeito apresenta uma postura critica em
relagdo ao passado, rejeita a experiéncia anterior e cria algo novo (ALVES, 2021, p. 59). Riisen
(2010, p. 67) usa o termo “ruptura na continuidade”. A Histéria atua como fornecedora de fatos
que refutam a orientacao no presente fundamentadas na tradigao ou no modelo exemplar. Novos
pontos de vistas historicos surgem. A identidade é formada pela negacio. E a partir daquilo que
nao se quer que se constrdi a identidade. E para rejeitar, € preciso conhecer. Riisen (/dem) cita
como exemplo o movimento feminista moderno. Representa uma consciéncia historica

moderna.

E o quarto e ultimo tipo de consciéncia histérica apontado por Riisen, denominado
de genética (porque busca entender a génese, a origem do processo histérico), diferencia-se do
anterior pela capacidade de dialogar com diferentes temporalidades e culturas e entender a
“realidade passada como acontecimentos mutaveis, nos quais as formas de vida e de cultura
distantes evoluem em configurag¢oes ‘“‘modernas’ mais positivas”’ (Riisen, 2010, p.69). Ou seja,

a ideia de continuidades e rupturas.

O tipo genético analisa as mudancas e continuidades que ocorreram no percurso €
que avancaram para novas formas de vida, entendendo que, o presente ¢ uma consequéncia do
passado e que o passado é uma reconstru¢io do presente. E uma visio mais ampliada segundo
o autor. A identidade aqui ¢ marcada pela possibilidade de mudanga e a alteridade, a capacidade
de se colocar no lugar do outro e melhorar o seu relacionamento com ele, ¢ uma caracteristica
dessa identidade razoavel que se constrdi na alteridade global ou local sem perder de vista o
lugar de onde partiu (ALVES, 2021, p. 60 a 63). A ideia ¢ promover a humanizagdo. Riisen
(2010, p. 70 e 71) cita como exemplo dessa postura a defesa dos Direitos Humanos. Por isso ¢

considerada uma consciéncia moderna e mais ampliada.
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2.1.1 — Contribuigoes de Riisen para a ressocializa¢do

Quais sdo as contribui¢des de Riisen para a ressocializagdo? Algumas ja foram
citadas. As ideias de Riisen vém muito ao encontro da ideia de ressocializagdo. Se pensarmos
que ressocializar no seu sentido literal significa “o processo pelo qual o individuo tenta
readquirir a capacidade de viver em grupo, apos passar algum tempo afastado do convivio
com o meio social” (PRADO, 2015, p.45), podemos entao afirmar que o desenvolvimento de
uma consciéncia historica genética que ajude a orientar no tempo a identidade e a vida pratica
de detentos, ¢ uma contribuicao relevante para o processo de ressocializagdo, engajamento

social e sentido da vida. Segundo o proprio Riisen (2010, p. 55, 56 ¢ 58):

[...] a consciéncia histérica funciona como um modo especifico de orientagdo em
situagdes reais da vida presente: tem como funcdo ajudar-nos a compreender a
realidade passada para compreender a realidade presente.

[...] O histérico como orientag@o temporal une o passado ao presente de tal forma que
confere uma perspectiva futura a realidade atual. Isto implica que a referéncia ao
tempo futuro estd contida na interpretagdo historica do presente, ja que essa
interpretagdo deve permitir-nos atuar, ou seja, deve facilitar a direcdo de nossas
intengdes dentro de uma matriz temporal.

[...] A consciéncia histérica tem uma fungio pratica: confere a realidade uma diregao
temporal, uma orientagdo que pode guiar a a¢do intencionalmente, através da
mediagdo da memoria histdrica. Pode-se chamar a esta fungdo “orientagdo temporal”.

Nas palavras de Estevao de Rezende Martins (2019, p.55):

CONSCIENCIA HISTORICA ¢é a expressdo utilizada contemporaneamente para
designar a consciéncia que todo agente racional humano adquire e constroéi, ao refletir
sobre sua vida concreta e sobre sua posi¢do no processo temporal da existéncia. Ela
inclui dois elementos constitutivos: o da identidade pessoal ¢ o da compreensio do
conjunto social a que pertence, situados no tempo.

A ressocializagdao pode ser alcangada com orientagao temporal. Pessoas que estao
sob a custodia do tempo por terem entrado em conflito com a lei precisam refletir no presente
sobre suas experiéncias passadas e ver no futuro a sua liberdade com responsabilidade e ética.
Através dos conteudos de Historia isso € possivel. A Historia trata das relagdes entre pessoas
na sociedade em diferentes tempos, tornando-se uma matéria importante no processo de

reflexdo sobre o convivio social que pode culminar com a ressocializagao.

A ideia de ressocializagdo em espagos de privagao de liberdade estd na Lei de
Execugao Penal — LEI N° 7.210, DE 11 DE JULHO DE 1984 — que diz em seu art. 1° que, “4
execug¢do penal tem por objetivo efetivar as disposi¢oes de senten¢a ou decisdo criminal e
proporcionar condi¢oes para a harmonica integragdo social do condenado e do internado ™.

Também diz no art. 10 que, “A assisténcia ao preso e ao internado é dever do Estado,
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objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade”.

Essa “orienta¢do” citada pela LEP ¢ também chamada de ressocializagdo, enquanto
que em Riisen podemos chamar de orientagcdo temporal. Tanto uma quanto a outra destacam a
ideia e a importancia de trabalhar o passado a partir do presente visando um futuro melhor. Essa
¢ a intengdo da ressocializacao e da orientagcdo temporal. Buscam trabalhar a conscientizagao,

as questoes ¢éticas, a identidade e o engajamento social em prol do coletivo e ndo contra ele.

Além do conceito de consciéncia historica, Riisen (2010) destaca outros dois pontos
ja apresentados antes, que também contribuem para a ideia de ressocializacdo: formar
identidades razoaveis e destacar o coletivo acima do individual. Um dos motivos que leva as
pessoas a entrarem em conflito com as leis € justamente colocar o individual acima do coletivo.
A partir do momento que assumem uma identidade razoavel, com ética e responsabilidades
como diria Paulo Freire (1985), podemos dizer que ela estd somando no coletivo e se

ressocializando.

Fernando Verenice dos Anjos, em sua dissertacdo de mestrado em Direito na USP
(2009), diz que essa ideia de ressocializagao presente no nosso ordenamento juridico faz parte
de uma teoria da pena chamada Teoria Relativa ou Preventiva da Pena*®, mais especificamente,
de uma subdivisao chamada de Preventiva Especial Positiva. Ela representa o carater
ressocializador da pena, buscando preparar o condenado para uma nova vida, o retorno livre na

sociedade, respeitando as regras impostas pelo ordenamento juridico (NUCCI, 2018, p.20).

Sao duas formas diferentes de pensar a ressocializacao do ponto de vista teorico: o
Programa Méximo e o Programa Minimo. Elas se diferem no modo de atuagao do Estado em
relagdo a pessoa presa e a respeito da vontade do individuo de querer ou ndo participar do
programa de ressocializagdo. Um esta mais compativel com o Estado Democratico de Direito,
o outro ndo. O nosso ordenamento juridico optou pelo Programa Minimo, por entender que ¢
preciso respeitar a vontade do apenado de querer ou ndo participar dos programas de

ressocializacdo dentro do sistema prisional, como por exemplo, educacao e trabalho.

* A pena para a Teoria Preventiva é um mal necessério, ou seja, serve para inibir a pratica de novos fatos delitivos.
Ela ¢ imposta para que o infrator ndo volte a deliquir, ou seja, ndo esta voltada para o passado, mas para o futuro
(BITENCOURT, 2015, p. 142). Se divide em Preventiva Geral e Preventiva Especial. A ressocializagdo é uma
posicdo de uma subdivisdo da Teoria Preventiva Especial denominada Preventiva Especial Positiva.
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Figura 11
Teorias sobre a ressocializacao

Teoria Preventiva

/\
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Ressocializagdo

Ressocializagao

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

O Programa Maximo caracteriza-se pela maxima intervencdo do estado na esfera
intima do individuo preso, impondo a ressocializagdo de modo que ele ndo pratique mais
crimes, ou seja, o estado impde um padrio ético-moral de comportamento considerado como
“normal” e desejado pela sociedade. E mais rigido. No ha respeito a autonomia e a vontade do
individuo preso de querer ou ndo a ressocializagdo. Nas palavras de Fernando Verenice dos
Anjos:

[...] no programa méximo o apenado ¢ reduzido a objeto da execugdo, que deve ser
moldado de acordo com a conveniéncia de um suposto conceito social de normalidade
imposto por quem quer que esteja no controle do Estado. [..] a finalidade
ressocializadora da pena ou da medida de seguranga tem absoluta primazia em relagdo
ao individuo, impondo ao condenado os “padrdes sociais dominantes”, com o objetivo
de cura-lo de sua inferioridade ética. (2009, p.49).

O Programa Maximo de tratamento ressocializador, diz Cezar Roberto Bitencourt
(2015, p. 608), representa uma invasdo indevida na liberdade do individuo, “o qual tem o direito
de escolher seus proprios conceitos, suas ideologias, sua escala de valores”. Nesse caso, a pena
ndo teria limites. O detento poderia ficar preso por mais de 40 anos contrariando a nossa atual
legislagdo penal. A pessoa ficaria presa participando do programa até ser totalmente
ressocializada. E uma posi¢do utdpica, além de impositiva, porque encara a ressocializagio

como um tratamento garantido contra a pratica do crime.

Por ndo ser um processo democratico, pode levar a uma pseudo-ressocializagdo e

por isso, o Programa Maximo ¢€ rejeitado pela maioria dos autores, diz Anjos (2009, p. 50). O
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apenado poderia simplesmente fingir deixar-se levar pelo programa apenas com a intengao de
encurtar a sua pena. Até mesmo porque para muitos, fazer simulacdes faz parte do seu historico

delituoso.

J& o Programa Minimo de tratamento ressocializador ¢ mais aceito por ser
espontaneo, mais realista e mais eficaz. Ele ¢ adotado pelo Estado de Santa Catarina e pelo
Brasil. E o tnico compativel com o Estado Democratico de Direito porque o Estado interfere
apenas naquilo que € necessario para a reabilitagao do apenado, respeitando seu direito de livre
pensamento, valores e forma de ver o mundo, ou seja, a liberdade de escolha dele nesse ponto

¢ respeitada. Nao hd nenhuma imposi¢do, apenas ¢ ofertado o tratamento ressocializador

visando a nao reincidéncia, e caso ele ndo aceite, ndo sofrera punicao (/bid., p. 50).

Dessa forma o individuo apenado recebera um trabalho de ressocializagao de forma

consciente, humanizado. E o que nos diz Fernando Verenice dos Anjos:

Segundo essa teoria, o individuo ndo ¢ manipulado, mas tem a condi¢do de reintegrar-
se a sociedade, em meio a uma atuagdo penal (normalmente feita na fase executiva)
que respeita a sua inerente dignidade humana. A reintegrago a sociedade € promovida
pelo Estado, que deve oferecer (ndo impor) aos criminosos meios para voltar ao
convivio social, por intermédio da conscientizagdo. (2009, p. 50-51).

No Programa Minimo a obrigagdo ¢ substituida pela incentivagdo por parte do
estado ao individuo preso, mostrando a ele a importancia e as vantagens do programa de
ressocializacdo que estara disponivel. O detento participa se ele quiser. A participagao
consciente rende um resultado muito mais eficaz. E um programa que também sofre criticas,
como por exemplo, se a participacao dos detentos € realmente espontanea, por estar ele dentro
de um sistema prisional com pressao por todos os lados, mas ainda assim ¢ mais democratico

do que o programa anterior.

A ressocializagdo pensada no ensino de Historia EJA/PPL ¢ aquela adotada na LEP,
ou seja, o Programa Minimo, que ¢ também adotado pela Organiza¢ao das Nagdes Unidas
(ONU) em um documento aprovado em 1955 chamado de Regras Minimas para o Tratamento
de Reclusos. Documento esse que influenciou a LEP em 1984 (ANJOS, 2009, p. 60, 68) e que
segundo Antonio Luis Moreira Almeida (2022):

[...] a busca da reeducag@o e da ressocializagdo encontra arquétipo na Convengao
Americana sobre Direitos Humanos em que as penas privativas de liberdade devem
ter por finalidade essencial a reforma e a readaptagio social dos condenados (p.103).

“Reformar” talvez ndo seja o termo mais adequado quando estamos falando de

pessoas, mas trabalhar o desenvolvimento da identidade historica consciente do detento e
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detenta ¢ possivel e isso ajudard muito nas suas praticas sociais, dentro e fora da prisdo, no

presente e no futuro. Nas palavras de Estevao de Rezende Martins (2019, p. 57):

A cultura historica forma uma préatica social e dela resulta: toda forma de pensamento
histdérico estd inserida na cultura histérica ¢ na memoria, em cujo contexto se
produzem e devem ser interpretadas as narrativas historicas. Esse processo tem a
identidade histérica como objetivo, pois toda forma de pensamento e narrativa
histdrica inclui ofertas educacionais histdricas para o presente e futuro, como projetos
de identidade. As competéncias do pensamento historico habilitam o agente a
orientar-se no presente e para o futuro, pela apropriacao refletiva do passado e de seu
contexto cultural.

Riisen ¢ um humanista (SCHIMIDT; MARTINS, 2016, p. 38), preza pelo dialogo,
a espontaneidade, tal como Paulo Freire (CERRI, 2011, p. 67), por isso que sua teoria dialoga
com o Programa Minimo de ressocializacdo presente na LEP. Ambos convergem na
importancia de uma consciéncia histérica que permita conviver em sociedade com

responsabilidades, com respeito aos Direitos Humanos™” e ao Estado Democratico de Direito.

Assim como no Programa Minimo de ressocializacao, Riisen ¢ defensor de praticas
humanistas. Ele defende um ensino de Histéria ndo somente fundamentado no principio do
humanismo, mas também ensinar tal principio tomando como exemplo como ele aparece em

diferentes tempos. Nas palavras de Maria Auxiliadora Shmidit (2020, p. 156):

Segundo Jorn Riisen, isso significa que € necessario se perceber e perceber o que
significa tornar-se humano em outros tempos e lugares, “pois ndo ha sombras que nao
possam ser consideradas Historia. Mas a Histdria ndo é cor de rosa, Histdria é conflito.
Historia € também um processo de se sobrepor & desumanidade” (RUSEN, 2016, p .
129).

Existe a critica de que ¢ dificil acreditar na ressocializacdo por ser o ambiente
prisional insalubridade, por oferecer um tratamento desumano, frio, mas concordamos com
Alice Silva do Prado (2015, p. 43) em sua dissertacdo quando afirma que ¢ dificil mais nao
impossivel. O momento com o ensino de Historia pode ser um desses momentos possiveis, onde
se possa dar um tratamento humanizado de acolhida e trabalhar este sentimento neles. Isso

podera ser feito através de conteudos de “historias dificeis”, por exemplo, que iremos explicar

mais adiante quando falarmos dos conteudos.

Importante lembrar que a ressocializagao, assim como a consciéncia historica, ¢ um

exercicio diario e continuo, nao tem um ponto de chegada preestabelecido definitivo e depende

%% Respeitar os Direitos Humanos significa respeitar os direitos individuais do rol do art. 5° da CFB/88 ¢ os direitos
sociais do art. 6° e 7° da mesma Carta Magna. Os Direitos Humanos tratam de direitos, mas também de deveres,
dois elementos basicos importante para se viver em harmonia na sociedade atual. Direitos e responsabilidades
andam juntos no Estado Democréatico de Direito.
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de um querer interno do aluno detento, que nem sempre esta disposto. A consciéncia historica
representa uma mudanca interna, subjetiva, orientando para a vida pratica. A influéncia do

professor neste processo € limitada, ndo € absoluta, diz Cerri (2011, p.44):

[...] a influéncia do professor de histdria sobre as opinides histéricas do aluno é, no
minimo, limitada, como também € limitada a influéncia dos curriculos oficiais de
histdria sobre o trabalho do professor e seu resultado. Assim, ¢ comum encontrarmos
opinides divergentes sobre a historia no ambito oficial, incluindo ai a escola e os
alunos que se relacionam com essa esfera, o que nos conduz a conclusdo de que a
formagao histérica dos alunos depende apenas em parte da escola [...].

Essa limitacdo, segundo Cerri (2011), em parte ¢ causada pelos meios de
comunica¢do de massa que desperta interesse cada vez mais dos alunos. No caso do aluno
detento, ainda que a influéncia dos meios de comunica¢ao de massa seja bem limitada, ndo
podemos esquecer que muitos t€m televisdao com canais abertos dentro das celas, porque ¢
permitido. Tém também a visita da familia e o convivio em celas lotadas com presenca de
faccoes criminosas que reflete na formacao e na identidade do sujeito preso, muitas vezes

criando nele uma identidade para o crime organizado.

Por fim, observamos que ha em Riisen uma contribuicao de ideias que convergem
com a ressocializagdo através do ensino de Historia, seja pela orientagao temporal interna e
externa para a vida pratica, seja pelo desenvolvimento do sentimento humanista
compromissado com a ética social. Pelos argumentos apresentados, acreditamos que ficou
demonstrada essa aproximagio. E preciso que o ensino de Historia EJA/PPL acredite nessa

possibilidade mesmo com todas as criticas e limitagdes presentes.

2.1.2 — Ensino de Historia EJA/PPL: uma vertente autonoma

Um outro ponto importante na pesquisa ¢ o destaque da autonomia disciplinar do
ensino de Histéria EJA/PPL. Defendemos a posicdo de que ¢ uma disciplina que tem
peculiaridades, ainda que minimas, mas que nao pode se confundir com o ensino de Historia da

rede regular e nem com o ensino de Historia EJA extramuros.

Até onde pesquisamos, ndao encontramos um conceito em documentos dizendo o
que ¢ o ensino de Historia EJA/PPL. O que nos chama a atencao ¢ justamente o complemento

“PPL” para diferenciar do que ¢ ofertado no extramuros. Resta-nos, entdo, fazermos uma
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interpretagio extensiva, ou seja, nas lacunas, aplica-se a interpretagio pela semelhanga’'. Se
utilizamos o termo “ensino de Historia EJA/PPL”, se a ideia existe, existe um conceito, ainda
que ndo definido, mas que se conecta com a realidade social vivida no presente. Jodo Paulo

Pimenta (2021, p. 262), sobre a defini¢do de conceito diz que:

Podemos defini-lo como sendo uma ideia especial: complexa, abrangente e duradoura;
uma ideia que se expressa em uma palavra, frase ou imagem, e que reune, dentro de
si e ao seu redor, outras ideias. Um conceito ndo € uma simples ideia, mas uma ideia-
chave, mais forte do que outras porque é capaz de articular um sistema de pensamento.

O ensino de Historia EJA/PPL do ponto de vista conceitual representa um sistema
de pensamento interdisciplinar porque atravessa varias outras ideias dentro dele que também
atuam em prol da ressocializagdo. Trés delas podemos dizer que influenciam diretamente:
Educacdo em sistema de privagdo de liberdade, a Lei de Execugdo Penal e a Educagdo de Jovens
e Adultos PPL. Representam a unido entre educagdo e seguranga em prol de um objetivo em

comum.

Durante a pesquisa percebemos que estas trés areas estdo em constante didlogo na
academia, nas pesquisas, quando o assunto é educac¢do em sistema de priva¢do de liberdade.
Um dialogo que ja se estende ha bastante tempo. O ensino de Historia, que ja faz parte deste

contexto, ainda que tardio, entra mais recentemente no debate de forma positiva para somar.

Figura 12
Areas que refletem no ensino de Histéria EJA/PPL

Educagdo em sistema de

Privacio de Liberdade LEP — Lei de Execucio Penal EJA/PPL - Educacdo de Jovens e Adultos

Reflete no E't" ROSE Reflete no E.H por ser a
Reflete no E.H. por tratar legislagao que modalidade especifica de
da educacio dentro do regulamenta o ambiente ensino dentro do sistema
. . prisional e a fcfi@mal
sistema prisional o P
ressocializagio como
finalidade

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

I SILVA, De Placido e. Vocabulirio Juridico. Atualizadores: Nagib Slaibi Filho e Priscila Pereira Vasques
Gomes — 31. ed. — Rio de Janeiro: Forense, 2014. Na interpretacdo extensiva o pensamento € mais amplo do que
as palavras, por isso ¢ aplicado a casos andlogos ou semelhantes. Assim, nosso ponto de partida serd o conceito de
Historia.
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Este organograma ilustra a complexidade® que ¢ pensar e elaborar um conceito
para o ensino de Historia EJA/PPL. Mas ¢ preciso ter ousadia, dar o pontapé inicial, abrir o
debate e se arriscar com as criticas. Elas fazem parte do jogo. E antes de dizer o que € o ensino
de Historia EJA/PPL, ¢ importante costurarmos algumas ideias colaterais do que entendemos

por educacao em sistema prisional e EJA/PPL.

Sobre educag¢dao em sistema de privagdo de liberdade podemos citar Elionaldo
Fernandes Julido, que ¢ uma grande autoridade no assunto. Em seu artigo “As Politicas de
Educacgdo para o Sistema Penitenciario: Analise de uma experiéncia Brasileira” (2007, p. 48),
ressalta a importancia da educagdo dentro do sistema prisional ao mesmo tempo que nos traz

alguns elementos sobre o que ela seja:

[...] a escola nos presidios tem uma enorme responsabilidade na formacdo de
individuos autébnomos, na ampliagdo do acesso aos bens culturais em geral, no
fortalecimento da auto-estima desses sujeitos, assim como na consciéncia de seus
deveres e direitos, criando oportunidades para seu reingresso na sociedade. (p.47).

Como pesquisador do tema, acredito que, no que concerne a reinser¢do social, a
educagdo assume papel importante, pois, além dos beneficios da instru¢do escolar,
oferece também ao interno a possibilidade de participar de um processo de
modificacdo capaz de melhorar sua visdo de mundo, contribuindo para a formagao de
um senso critico que auxilie no entendimento do valor da liberdade e melhorando o
comportamento na vida carceréria.

Por sua vez, no que tange a legislacao, o Plano Estadual de Educacdo de Pessoas
Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional de Santa Catarina (CARDENUTO,
2021), que se orienta pelo Decreto N° 7.626/2011 — PEESP/ Plano Estratégico de Educagao no
ambito do Sistema Prisional — reforca que a educagdo dentro do sistema prisional tem o
proposito de contribuir com a promocao da reintegracdo social da pessoa em privagao de

liberdade (2021, p.5).

Sobre a Educacao de Jovens e Adultos — EJA/PPL, presente na sigla da disciplina
Historia dentro do sistema prisional, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica
(2013) falam que a Educacao de Jovens e Adultos privados de liberdade “[...] é direito humano
subjetivo previsto na legislagcdo internacional e brasileira e faz parte da proposta de politica
publica de execugdo penal com o objetivo de possibilitar a reinser¢do social do apenado e,

principalmente, garantir a sua plena cidadania.” (2013, p. 318).

52 . . . ~ . . y

O pesquisador do ensino de Historia em questdo, inclusive, mantém sempre contato com estes outros campos
de pesquisa para sempre estar aprimorando o didlogo multidisciplinar e interdisciplinar. Ndo € mais possivel
conduzir uma determinada area ou pesquisa cientifica como se fosse uma ilha.
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Desde 1997, quando ocorreu a V* Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos™,
em Hamburgo, na Alemanha, a EJA passou a ser a modalidade especifica para os alunos que
cumprem pena. Mas aqui no Brasil, somente em 2005 ¢ que a EJA comeca sua historia dentro
do sistema prisional (JULIAO; GODINHO, 2019, p.63). Segundo Onoftre, a EJA n3o é uma
modalidade de educacao bésica regular, e dentro dos espacos de privagdo de liberdade tem
caracteristicas singulares (2019, p.50). Uma dessas singularidades, além dos alunos privados
de liberdade, ¢ a educacdo popular, que privilegia conteudos significativos e dialogados,

proposta por Paulo Freire, ao invés de uma linha conteudista bancaria (BITTENCOURT, 2018,
p-87).

A EJA/PPL ¢ uma modalidade de ensino para pessoas em conflito com a lei, presas,
e representa uma politica afirmativa de inclusdo do Estado. Segundo o Curriculo Base do
Territoério Catarinense — CBTC (2019, p. 72 a 74), as bases da EJA sao freireanas e a
metodologia aplicada ¢ a pratica pedagogica da educacao popular que leva a experiéncia e a

realidade local do individuo como aliadas no processo de ensino-aprendizagem.

Existem pontos em comum entre estas areas de pesquisa. O primeiro ¢ a
preocupacdo com a reinser¢ao social do apenado, o que acaba estendendo tal papel também
para o ensino de Historia EJA/PPL no nosso entendimento. Nao teria ldgica se fosse diferente.
O ensino de Historia EJA/PPL precisa assumir esse compromisso porque do contrario estara
desfocado de uma finalidade importantissima da educac¢dao dentro do espago prisional. O
segundo tem a ver com o saber historico escolar em Riisen, passando a ideia de que somos

feitos de historia e a historia pode ser mudada por nos seres humanos.

Sobre o conceito de Historia, para Riisen (2010, p. 56 € 57) “a historia é o espelho
da realidade passada na qual o presente aponta para aprender algo sobre seu futuro”. No
Dicionario de Conceitos Historicos (2009, p. 184), encontramos o conceito de Marc Bloch,
fundador da Escola dos Annales: “Historia é a ciéncia dos Homens no tempo”. Diferencia-se
das demais ciéncias pelo elemento da narragdo em busca da verdade. E para Thompson, a
Historia estuda a experiéncia das pessoas no tempo (MOREIRA, 2012, p.19). Apenas citando

rapidamente e resumidamente alguns.

>3 A CONFINTEA ¢ um evento intergovernamental realizado a cada periodo de 11 ou 12 anos. Ocorre pelo menos
desde 1949, com o proposito de discutir temas relacionados a educagdo de jovens e adultos. Mas foi somente em
1997 que o Confintea reconheceu o direito dos detentos a aprendizagem, tornando-se tema nas demais agendas
internacionais e nacionais. (2020, p. 53 e 54).
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No que se refere ao ensino de Historia, ndo encontramos um conceito propriamente
dito, mas Circe Maria Fermandes Bittencourt (2018, p. 102) nos diz qual € o objetivo dele nos

dias atuais:

Um dos objetivos centrais do ensino de Histdria, na atualidade, relaciona-se a sua
contribui¢@o na constitui¢do de identidades. A identidade nacional, nessa perspectiva,
¢ uma das identidades a ser constituida pela Histéria escolar, mas, por outro lado,
enfrenta ainda o desafio de ser entendida em suas relagdes com o local, o regional e o
mundial. Mas ainda, o ensino de Histéria tem compromissos relacionados a
constitui¢do das multiplas identidades sociais: de género, étnicas e sexuais.

Ja os Parametros Curriculares Nacionais de Historia - PCNs (1998, p. 36) também
falam da importancia de trabalhar a identidade, mas destacam a atuacao social, a cidadania,

enquanto outras grandes contribui¢des do ensino de Historia para os alunos:

A seu modo, o ensino de Historia pode favorecer a formacdo do estudante como
cidaddo, para que assuma formas de participag@o social, politica e atitudes criticas
diante da realidade atual, aprendendo a discernir os limites e as possibilidades de sua
atuacdo, na permanéncia ou na transformacdo da realidade historica na qual se insere.
Essa intencionalidade ndo &, contudo, esclarecedora nela mesma. E necessario que a
escola e seus educadores definam e explicitem para si € junto com as geragdes
brasileiras atuais o significado de cidadania e reflitam sobre suas dimensdes
Jhistoricas.

Formar o cidadao politico significa também proporcionar uma formacao intelectual,
diz Circe Bittencourt (2018, p.103) ao se referir aos PCNs de Historia. Além desses dois

elementos, cidadania e formagao intelectual, os parametros também destacam a importancia de

trabalhar a formagao humanistica dos estudantes. A mesma formacgao destacada por Riisen.

O CBTC - Curriculo Base do Territério Catarinense (2019) diz que na BNCC o

ensino de Historia tem ainda a seguinte finalidade:

[...] propiciar aos estudantes a compreensdo contextualizada dos acontecimentos
historicos de forma a elaborar questionamentos, hipoteses e argumentos. Indica,
ainda, que diferentes visdes sobre os distintos sujeitos, povos e culturas sejam
construidas em bases éticas, inclusivas e democraticas. Chama aten¢do, também, a
énfase dada a necessidade do desenvolvimento de conceitos e de procedimentos do
fazer historiografico, possibilitando o desenvolvimento das competéncias especificas
do componente Histéria. (2019, p. 433).

Dito tudo isso, chegamos ao seguinte conceito: a Historia EJA/PPL ¢ uma disciplina
que desenvolve a aprendizagem historica nos estudantes jovens, adultos e idosos privados de
liberdade, por meio do letramento historico, do saber historico escolar, com a finalidade de

orientagdao temporal e alcance de uma consciéncia histoérica para o exercicio da vida pratica, a

reinsercao social e a inclusao.
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E um conceito que passa pela ideia de ressocializacdo enquanto politica publica
afirmativa, destacando a forma dialdgica dentro destes espagos com fins de conscientizagao.
Mas nao ¢ um conceito esgotado em si mesmo. Acreditamos que no momento ajuda a esclarecer

um pouco a sua identidade dentro deste espaco diferenciado de aprendizagem.

2.2 — Sobre os conteudos de Historia EJA/PPL

Jos¢ Carlos Libaneo diz em seu livro Didatica (2006, p. 104) que a aprendizagem
se da de varias formas, entre elas, pelo estudo dos contetidos e os modos de resolver as tarefas,
que vao modificando e ampliando conceitos antes fundamentados no senso comum. Os
conteudos representam uma parte importante da disciplina. Sao as substancias do conhecimento
histérico, segundo Maria Auxiliadora Schmidt (2020, p. 19). E em torno dos conteudos da aula
ministrada, das experiéncias dos alunos, dos debates, que as atividades e avaliagdes sao

aplicadas. Mas sem contetidos nao tem como desenvolver habilidades e valores sociais.

Os contetidos partem das caréncias e interesses dos alunos, mas também daquilo
que ¢ importante eles aprenderem de acordo com a série/Ano. O professor ¢ profissional
licenciado que ird fazer esse equilibrio. Dentro do sistema prisional a ressocializa¢ao deve ser
vista como a maior caréncia. Os conteidos também devem trazer atualizagdao dos assuntos que
estdo em alta fora do sistema prisional. Ajudard o aluno detento a nao ficar “perdido” quando

for para o semiaberto ou quando receber o alvara de soltura.

Os contetdos sao aplicados para alcangar objetivos pré-estabelecidos. Os objetivos
expressam propositos que se pretendem alcangar para o desenvolvimento das qualidades
humanas que todos os individuos precisam adquirir para enfrentarem as lutas sociais e buscar
uma sociedade melhor para se viver. Nao podem ser manipulados contra o ideal de uma

sociedade mais justa, inclusiva, igualitaria e democratica.

Em conversa com os professores que lecionaram Historia no Ensino Fundamental
II e Ensino Médio dentro do sistema prisional no primeiro semestre de 2024, o Prof. Jodo™ na

Penitencidria e no Presidio da Agronomica, e o Prof. Pedro na Penitenciaria de Sao Pedro de

> Os nomes dos dois professores aqui citados sdo ficticios para garantir o anonimato combinado. A conversa foi
realizada inicialmente por meio do WhatsApp e depois se estendeu para algumas perguntas no Google Formulario
em 27.05.2024.
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Alcantara, ficou claro que, por falta de uma orientagdo e formacao especifica da contratante
para trabalhar dentro do sistema prisional apds o processo seletivo, ¢ feito um trabalho de
transposicdo didatica extramuros, sendo que o primeiro tenta passar todo conteido proposto
para o semestre tentando exercer o poder de sintese, segundo ele, enquanto que o segundo

procura selecionar o que chamou de “grandes temas” e focar mais na historia do Brasil.

Selecionar os conteudos realmente ¢ um grande desafio. Nao ¢ possivel ensinar
“tudo”. Fazer recortes ¢ inevitavel. Como diz Circe Bittencourt (2018, p. 123), ¢ impossivel
ensinar “toda a historia da humanidade”. 1sso também esta nos PCNs (1998, p. 45). Enquanto
professores temos o correto entendimento de que em Historia tudo ¢ importante, que um
conteudo ¢ pré-requisito para outro, que a histéria cronologica tem um viés didatico para os
alunos da Educacdo Basica, mas a EJA/PPL ¢ um supletivo, como era chamado antes, e por

1sso ¢ inevitavel que muitos contetidos fiquem de fora.

Isso ndo deve ser motivo de frustragdes (KARNAL, 2022, p. 29). E o que Luis
Fernando Cerri (2011, p. 54) chama de conflito entre historia ideal e histéria real ou possivel.
Temos que tomar cuidado para nao sermos conteudistas e nem transformar a aula numa
educagdo bancaria. Ainda que quiséssemos “passar tudo”, ndo iriamos conseguir. A heranca
cultural humana ao longo da historia ¢ extremamente rica, complexa e infinita para darmos

conta de tudo nas aulas de Historia. E sempre esté se atualizando com novas pesquisas.

O Curriculo Base do Territorio Catarinense — CBTC/2019, no topico sobre a EJA,
orienta organizar um curriculo que leve em consideragdo uma formacdo com base nos
principios do trabalho, nas questdes sociais e da diversidade como percursos formativos (2019,
p- 81). No tdpico sobre o ensino de Historia (2019, p. 434) orienta trabalhar nos Anos Iniciais,
questdes mais conceituais, € nos Anos Finais uma “ordenacao factual”, numa abordagem
cronologica, com temas diretamente relacionados com o Estado de Santa Catarina, no passado
e no presente, numa perspectiva local e regional em relacdo ao global, dialogando com as

competéncias da BNCC.

Além disso, orienta trabalhar com unidade tematica, ndo com temas. E sempre
partindo da experiéncia dos alunos, porque entende que € na experiéncia dos estudantes que se
vislumbra o exercicio da cidadania e a compreensao pratica do que vem a ser o sujeito historico.
Libaneo (2006, p. 130) diz que a escolha dos contetudos leva em consideragdao os problemas e

desafios no contexto em que vivem.
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Sendo assim, a escolha de conteudos numa visdo pedagbdgica progressista, mais
especificamente a pedagogia critico-social dos conteudos, leva em conta quatro critérios: os
conteudos oficiais sistematizados da disciplina, as experiéncias sociais dos alunos, a faixa etaria
da turma e o rendimento escolar. Quando se fala em levar em consideracdo as experiéncias
sociais dos alunos, segundo Libaneo (2006, p. 134 ¢ 135), significa adaptar a matéria a realidade
dos alunos e mais ainda, transformar os conteudos de modo que contemplem nao so as

exigéncias tedricas, mas também a pratica de vida dos educandos.

A participag¢do na vida social requer “dominio” de certos conhecimentos basicos,
como o de Historia por exemplo. Dar a oportunidade de conhecer e refletir sobre a heranca
cultural produzida pela humanidade através dos conteudos ¢ democratizar o conhecimento, mas
¢ antes de mais nada, possibilitar ferramentas para que o detento e a detenta enfrentem as
exigéncias da pratica social, e entre elas, a atividade profissional que ¢ uma realidade, e as lutas

sociais.

A faixa etaria ¢ importante para pensarmos a abordagem e a metodologia a ser
aplicada. E o rendimento escolar, tem muito a ver com o que foi aprendido até o momento para
poder se planejar para os proximos passos, avancando ou revendo algum contetido. Dentro do
sistema prisional essa verificagdo ¢ muito importante, pois temos alunos que ha anos nao

estudavam.

A maioria dos detentos pertencem a classe menos favorecida como vimos no
capitulo um, excluidos da educacgdo bésica regular dentro da faixa etaria para cada ano prevista
na legislagdo oficial, gerando desvantagens e desigualdade social de condi¢des na hora de
competir com a classe abastada, seja num concurso que pode determinar o rumo de vida de
alguém ou em outra situacdo qualquer. Por isso o professor dentro do sistema prisional ndo
deve se furtar de trabalhar os conteidos enquanto ferramentas de ascensao e enfrentamento da

vida na pratica social.

Dito isso, ¢ importante fazermos alguns esclarecimentos sobre os contetidos de
ensino de Histéria EJA/PPL e saber o que recomendam os documentos legais sobre a escolha
de conteudos para tentar ao final refletir no que fazer diante de tantas recomendagdes que nem

sempre dialogam entre si.
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2.2.1 — Alguns esclarecimentos

Segundo o professor Ronaldo Cardoso Alves em sua tese na USP (2011) sobre
Riisen, aprender os conteudos de Historia ¢ aprender como operar mentalmente a historia com
sentido para a vida. E relacionar o que se aprende na sala de aula com o que acontece na vida.
O raciocinio historico constroi sentido para a vida pratica. Isso nao significa dizer que o ensino

de Historia ¢ puramente pragmatico e imediatista, ainda mais para quem esta preso.

A pedagogia critico-social dos contetidos segue este entendimento de Riisen. Ainda
que dé mais valor aos conteudos do que o processo de aprendizagem, ressalta a importancia de
uma formagao sistematica combinada com uma educag¢ao com sentido para a vida, levando em
considera¢do a experiéncia social dos alunos (LIBANEO, 1985, p. 33). Os conhecimentos
sistematizados organizam a experiéncia revelando tratar-se de uma continuidade ou de

esteredtipos da classe dominante que precisam de rupturas (/bid., p .42). Tem um viés marxista.

Através dos conteudos de Historia os alunos detentos podem analisar uma série de
situagoes, entre elas, a experiéncia de outras sociedades e pessoas em diferentes €pocas, € como
elas resolveram seus problemas sociais locais. Ao analisar a experiéncia do outro, estara
refletindo sobre a sua e se orientando no tempo. Por isso que os contetidos sdo tdo importantes

para a aprendizagem.

Para José Carlos Libaneo (1985), conteudo eficaz ¢ diferente de educagao bancaria.
Conteudo ¢ informagdo com reflexao e preparo para os enfrentamentos e engajamentos sociais.
E uma forma de olhar a produgéo cultural humana, aprender com elas e evitar os erros presentes
e futuros. Para a classe menos favorecida, ¢ também lugar de ocupagao de lugares antes so

ocupados pela elite por causa das barreiras impostas como os processos seletivos desiguais.

Compartilhamos do posicionamento de Jaime Pinsky e Carla Pinsky (2022, p. 22 a
25) quando dizem que o contetido de Historia ¢ importante e o professor precisa ter contetido,
um conhecimento sélido sobre o que ird ensinar. Isso demanda pesquisa, leitura, dedicagao.

Sem contetdo ndo tem ensino de Historia, vira conversa de bar.

Nao existem conteudos especificos para o ensino de Histéria EJA/PPL. A historia
que contamos € a mesma em qualquer ambiente. O que muda um pouco sao os objetivos, as
habilidades, as abordagens, a metodologia. Se a aula de Historia € para pessoas adultas presas,
que tém experiéncia de vida e memorias diferentes de criancas e adolescentes, que aprendem

de forma diferente segundo a Andragogia, que estdo sem liberdade presas num ambiente de
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punicdo, a escolha dos conteudos no minimo devera passar pela apreciagao do tipo de aluno

adulto se quer formar dentro daquela realidade.

Circe Bittencourt (/bid.,p.124) diz que um critério importante para escolher
conteudos ¢ a concepgao historiografica do professor, que ndo precisa ser uma so, ou a mesma
em todas as aulas. Ele tem liberdade de catedra e de concepgdes tedricas. Na obra dela, Ensino
de Historia: Fundamentos e Métodos, a autora cita algumas como exemplo: o historicismo, a
Escola dos Annales, o marxismo, a historia cultural, social e a histéria do tempo presente. A
teoria ¢ importante porque orienta a abordagem do professor, diz Jos¢ D’Assuncao Barros
(2004, p.19 a 21). E fundamental que o professor esteja sempre em contato com a teoria,

respaldo para a sala de aula. Isso ¢ feito com leituras e formagdes continuadas.

Entre as teorias citadas acima, podemos dizer que a Uinica que nao dialoga com
Riisen e sua teoria sobre a consciéncia histérica ¢ o historicismo, uma corrente de pensamento
do século XIX que vé a histéria enquanto narrativa fiel de fatos passados. Nao tem nenhuma
relagdo com o conceito de narrativa historica sustentada por Riisen. O historicismo ¢ a tendéncia
historiografica positivista do historiador prussiano Leopol Von Ranke (1795 a 1886). Defende
ideias muito proximas de uma teoria pedagogica tradicional. Segundo Circe Bittencourt (/bid.,
p. 126), acredita na imparcialidade e neutralidade do professor de Historia diante dos fatos, na
ideia de que o passado pode ser reconstruido na sua totalidade. Nos conteudos, privilegia a
histéria da nagdo, a historia politica, militares e as guerras. E um tipo de educagio bancaria e

seria um ensino de Historia muito parecido com aquele do periodo da Ditadura Militar.

As demais sao bem conhecidas e dialogam com Riisen. A Escola dos Annales, que
surgiu na Frangca em 1929 e teve trés geragdes marcantes, dura até hoje (CANABARRO;
BALEM, 2021, p. 80 a 100). Marc Bloch e Lucien Febvre, da primeira geragdo, concentraram-
se na produ¢do da historia-problema que se aproximou muito da historia experiéncia. Além
disso, dialoga com outras ciéncias promovendo a interdisciplinaridade. E na terceira geragao,
iniciada em 1968, destacamos o interesse pela Historia Cultural. As ideologias, o imaginario
social, as mentalidades, representagdes, a Antropologia Cultural ou Etno-histéria, a memoria,
o retorno a politica e ao micro poder com Michel Foucault, a biografia histérica, a presenga da
Historia em outros lugares para além da universidade, sao algumas dimensdes (modo de ver),

abordagens (modo de fazer) e dominios (recorte especifico) (BARROS, 2004, p.19).

O marxismo, desenvolvido paralelamente aos Annales (BITTENCOURT, 2018, p.
129), por sua vez, pensa os conteudos escolares a partir do método do materialismo histérico e

dialético, ou seja, a historia estd em constante movimento com rupturas e continuidades. Trata
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da organizacao da sociedade, da luta de classes sociais, do lugar que os individuos ocupam no
processo de producdo. Parte inicialmente de uma visdo macro da historia. Sao conceitos bem
presentes no marxismo além dos ja citados: historia, trabalho, mais-valia, alienagdo, modos de
producao, burgués, proletariado. Antes de se libertar das grades materiais, € preciso se libertar
das prisoes internas, diz Maria Jos¢ Moreira (2013, p .59) ao se referir a Paulo Freire que tem

uma posi¢ao marxista:

Conscientizar as massas € o objetivo central de Paulo Freire, em toda a sua obra. Ele
parte da realidade da existéncia de uma sociedade que oferece uma educacdo
massificadora ¢ que, sob a agdo da educagdo problematizadora, se podera chegar a
conscientizagdo, por meio do didlogo, possibilitando, a todos que participarem dela, a
propria libertacao.

Para Paulo Freire (/bid., p.68 a 70), o processo de conscientizagdo ¢ uma constru¢ao
de cunho politico e aos poucos. Tem a intengdo de preparar e encorajar o individuo da classe
menos favorecida a atuar na realidade a fim de transforma-la (LIBANEO, 1985, p. 34). Além
disso, os saberes necessarios combatem a desumanizagdo ¢ formam pessoas para mais, nunca
para menos. Conteudos que ensinam o compromisso com a ética e responsabilidade sao

ensinados para que os alunos possam ser autdonomos e nao determinados pela historia:

Os saberes propostos por Paulo Freire (1996) sdo possibilidades para a construgdo de
um ser humano moralmente equilibrado, orientado de acordo com principios éticos,
portanto, no dizer atual, ético. A ética a que o autor se refere € algo absolutamente
indispensavel a convivéncia humana.

[.]

Se a responsabilidade ¢ uma das caracteristicas da ética, caso ndo a tenha, nio ¢
possivel ser ético. Se o ser humano vé€ sua vida como algo determinado, ele nio
consegue mover-se no mundo, ou seja, ser autbnomo para construir sua vida.

E para ensinar conteudos que passam principios éticos e humanizados o professor
precisa ter compromisso com a ética, nao so6 profissional, dentro de um ambiente de seguranga
cheio de regras, mas com a ética em todos os lugares. Precisa acreditar e viver o que ensina.

Isso para Paulo Freire (1996, p. 17) ¢ um mantra na Pedagogia da Autonomia:

E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com
criangas, jovens ou adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar é
vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas relagdes
com eles.
A pedagogia progressista libertadora de Paulo Freire destaca a importancia da troca
de experiéncias na sala de aula através do didlogo, dos grupos de debates, como forma de
conscientizacao e fortalecimento das lutas sociais. Trabalha com temas geradores extraidos das

problematizagdes das praticas de vida dos alunos (LIBANEO, 1985, p. 34 ¢ 35). Uma situagdo-
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problema ¢ estabelecida e os alunos procuram distanciamento para analisa-la criticamente. Para
a pedagogia libertadora de Paulo Freire, o importante € o processo de aprendizagem grupal, ndo
os contetdos sistematizados necessariamente, diferente da pedagogia progressista critico-social
dos contetidos, mas os conteudos devem despertar para a vida politica, com ética,

responsabilidade, para chegar a conscientizagdo freireana e melhorar a realidade.

Para o ensino de Histéria EJA/PPL uma pergunta inicial que deve ser feita ao
selecionar os conteudos ¢: de que forma este contetido pode contribuir para a ressocializagao?
Isso inclui saber o que se pretende alcangar com ele, que tipo de aluno quero formar. Algumas
recomendacdes anteriores sdo de Riisen: orientacdo temporal a partir das caréncias e interesses,
a consideracao do local e global, e acrescenta com a importancia da problematizacao e reflexdo
dos conceitos substantivos da Histéria (Ex.: escraviddo, revolucdo, sociedade, tempo,
burguesia, género, ditadura, democracia, identidade, povos originarios, miscigenagao,

patrimonio historico, politica, tradi¢ao, entre outros).

E interessante pensar, na hora de selecionar os contetdos para o sistema prisional,
numa histéria-problematizadora, da primeira geragao da Escola dos Annales. Esse problema
pode ser um conceito substantivo. E uma escraviddo? E uma revolu¢do? E uma ditadura? E um
direito? E o poder? E uma questdo de género? Enfim. Como as pessoas resolveram seus
problemas na época? Como enfrentamos ele hoje? Foi uma resolugao exitosa no tempo? Temos
hoje rupturas, continuidades? Quais os reflexos? Quais as nossas responsabilidades sociais hoje

enquanto cidadaos frente ao tema?

Somando-se a isso, sugerimos nesta pesquisa explorar mais a historia dos direitos e
deveres no ensino de Historia EJA/PPL. A Historia do Direito ¢ um dominio da Historia,
segundo Jos¢ D’Assuncdo Barros (2004, p. 19). De certa forma ja aparece diluida nos
conteudos, mas pode ser mais explorada. Contribuirda com os debates formativos
ressocializadores sobre responsabilidades sociais e cidadania. Ajudard a entender o passado
juridico de outros tempos, outras sociedades e a nossa no tempo presente. E uma abordagem
que gera interesse dos alunos detentos. O Direito esta presente em diferentes sociedades,

épocas, € ¢ um objeto de pesquisa da Historia. Segundo Michael Stolleis (2020, p. 17):

A Historia do Direito € uma parte da ciéncia da histéria. Seu lugar académico costuma
ser as faculdades de Direito, mas suas perguntas centrais sao da Historia. A Historia
do Direito quer saber como funcionava um ordenamento juridico do passado. Ela se
pergunta sobre o surgimento de normas juridicas por meio do costume ou da
legislagdo, sobre a transmissdo de normas a juristas ou cidaddaos, bem como sobre a
das normas juridicas no cotidiano, seja pela administragdo ou por decisdes judiciais.
Em um sentido mais amplo, a Histéria do Direito é a disciplina que lida com o
contexto historico de ordenamentos juridicos em sua integralidade e com a
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assimilacdo cultural das normas juridicas. Nesse sentido, ela é parte da histéria
cultural e da histdria do espirito e deve, portanto, manter contato com a antropologia
cultural, as pesquisas historicas sobre a vida cotidiana, a histéria da religido e a histéria
politica.

Uma outra sugestao interessante para a escolha dos contetdos de Histéria EJA/PPL
¢ trabalhar com a tendéncia chamada historias dificeis. Uma tendéncia que estd no Brasil desde
a década de 1980. Na Alemanha, o historiador alemdo Bodo von Borries, utilizou o termo
“historia pesada” em 2011, diz Maria Auxiliadora Schmidt (2020, p. 140 a 143). A mudanca

do termo ocorreu em 2015 num congresso sobre o assunto na Hunter — City University of New

York, quando passou-se a utilizar o termo historias dificeis.

As historias dificeis, segundo Maria Auxiliadora Schmidt (2020) ao falar sobre
Bodo von Borries, tratam de conteudos que mostram experiéncias contra a humanidade, pesadas
de danos, crimes, injurias, injusticas, friezas, que despertam nos alunos sentimentos € emogoes
de responsabilidade, culpa, vergonha e luto, sensibilidades importantes para o processo de
ressocializagcdo. Sao historias que mostram as injusticas e friezas humanas ao buscarem resolver

seus problemas temporais, tornando-se exemplos do que nao se deve repetir.

O sentimento de culpa ¢ mais no sentido de um “dar-se conta em relagdo a
determinados feitos do passado” (SCHMIDT, 2020, p. 141). O sentimento de responsabilidade
mostra que as geragdes futuras do local onde os crimes foram cometidos herdam as
consequéncias e os custos dos crimes. A vergonha ¢ um sentimento de desconforto pelo que foi

feito no passado. E o luto, sentimento de lamento pelo ocorrido.

Sao exemplos de temas de historias dificeis o holocausto praticado contra judeus
durante a Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945), a Guerra do Paraguai (1865 — 1870) que
dizimou uma enorme quantidade de pessoas do pais e soldados inimigos, entre outros. Hoje

infelizmente temos outras guerras que matam criangas, mulheres, idosos, homens inocentes.

Aqui no Brasil, em 2015, a historiadora Lilia M. Scharcz e a antropdloga Heloisa
M. Starling, autoras do livro Brasil, uma biografia, numa entrevista a revista TRIP
selecionaram alguns episodios da nossa histéria que consideram como historias dificeis: 1-
Genocidio da populagado indigena; 2 — O sistema escravocrata; 3 — A Guerra do Paraguai; 4 —
Canudos; 5 — Politica do Governo Vargas; 6 — Massacre no Carandiru; (SCHMIDT, 2020, p.

144). Mas temos outras histdrias dificeis.

Sao temas que exigem dos alunos alteridade, se colocar no lugar do outro, empatia,

imaginar o que o outro sente. Sao temas que, mesmo controversos, levam a julgamentos morais,
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nao no sentido moralista de “porta de igreja”, mas a moral que provém da ética, da Filosofia,

de procurar entender qual seria a agdo mais correta naquele momento.

Ao elencar conteudos de historias dificeis para o ensino de Historia EJA/PPL o
professor estard trazendo para a cela de aula histérias que envolvem emogdes, sentimentos,
reflexdes internas e externas, onde o aluno detento se posicionara emitindo seu juizo de valor
para dizer o que foi certo ou errado. Ao recorrer aos tipos de consciéncia historica elencadas
por Riisen, espera-se que utilize a orientacdo temporal critica ou genética em histérias como

estas. Fazendo isso, sera um sinal de que as aulas estdo contribuindo para a ressocializagao.

Sobre como comegar a aula e apresentar os conteudos, podemos antes dizer que os
alunos do sistema prisional por serem legalmente adultos t€ém muita experiéncia de vida.
Trazem consigo uma consciéncia histérica geralmente tradicional ou exemplar sobre certos
assuntos. Mas isso nao significa que devemos sempre comegar pelas experiéncias dos alunos,
segundo Jaime Pinsky e Carla Pinsky (KARNAL, 2022, p .24). Um bom comego seria lancar
uma questao atual, ou um problema, e linkar com o conteudo a ser ensinado. Os autores sugerem
fazer a analise critica durante ou apds lecionar o contetdo para ndo cairmos numa critica sem

base, ou base no senso comum.

No comeco da aula o professor pode apresenta o objetivo e depois os saberes
histéricos através do contetido. Essa apresentagdo exigird erudicdo do professor e segundo
Moreira e Vasconcelos (2012, p.96), significa comecar pelo basico e responder as seguintes
questdes: o que aconteceu, quando aconteceu, por que aconteceu e quem fez parte do
acontecimento. E podemos acrescentar: como terminou naquele momento e quais os reflexos
hoje. Sdo as questdes que buscamos responder quando apresentamos a narrativa histérica do

fato aos alunos.

Importante dizer que dentro do sistema prisional a aula tradicional bancaria nao tem
espacgo. A sua presenga ¢ motivo de esvaziamento da turma e até o seu fechamento. Lecionar
limitando a aula a informagdes com datas e nomes de personagens politicos, a uma educagdo
bancaria, sem considerar a participagao deles, sem mostrar que a historia esta presente na vida
deles, que eles também sado sujeitos da historia e podem constatar para mudar, como disse Paulo
Freire (1997, p. 85 e 86), faz com que o detento ou a detenta com o tempo passe a dar desculpas

para nao sair da cela e ir a aula quando chamado pelo agente penitenciario.

Moreira e Vasconcelos (2012, p.37) descrevem o que ¢ uma aula tradicional de

Historia:
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O estudo da Historia passa a ser entendido como uma memorizagao de nomes, datas,
fatos e lugares. O importante, nessa perspectiva, ¢ saber quem fez tal coisa em tal
lugar. E importante saber, por exemplo, que o Marechal Deodoro da Fonseca
proclamou a Republica em 15 de novembro de 1889, no Rio de Janeiro. As motivagdes
que levaram o Marechal Deodoro a esse gesto sdo deixadas em segundo plano ou
sufocadas sob a imagem do proclamador da Republica como “herdi nacional”. As
consequéncias sociais, politicas, economicas e culturais do advento da Reptblica sdo,
na maioria das vezes, simplesmente ignoradas. A compreensao do processo historico
ndo ¢ avaliada. O que importa s3o os nomes, as datas, os fatos e os lugares a serem
memorizados”.

I3

E claro que é importante o professor de Histéria contar como ocorreu todo o
processo historico e com isso falar sobre o fato. O aluno detento gosta de ouvir historias, ¢ algo
que ele espera e o distrai daquele ambiente de punigdo. O fato também o ajuda a formular suas
questdes. Mas o ensino de Histdéria ndo ¢ contacao de historia, ele vai além. Precisa ser mais

dinamico intelectualmente e variado. E preciso ter claro a nossa fun¢ao em sala:

[...] nossa fungdo como professores de Historia é proporcionar a nossos alunos as
condic¢des para, ao se perceberem como sujeitos da Histoéria, tomar decisoes, para
usufruir do pleno exercicio da cidadania. Nesse sentido, a Histéria € um instrumento
a servigo dessa construgdo. (MOREIRA; VASCONCELOS, 2012, p. 20).

Voltando a afirma¢do inicial, de que nao serd possivel lecionar tudo que
gostariamos em um semestre, que ¢ o periodo de tempo dado a disciplina de Histéria EJA/PPL,
e entendendo que a quantidade de contetidos ndo € a preocupacao, a nossa recomendacao na
escolha dos contetidos para os adultos presos, com base no que ja foi falado, ¢ aquela onde o
professor consiga responder as duas questdes levantadas anteriormente: Que sujeito quero

formar com este contetido e, de que forma pode contribuir com o processo de ressocializagao.

Sabendo que existem diferentes tipos de contetidos de Historia e que em cada um
deles podemos fazer varias relacdes entre passado e presente, e sabendo também que o sujeito
que queremos formar € aquele que, além de ressocializado, utilize os conhecimentos de Historia
para atuar de forma positiva na sociedade unindo forgas na luta contra todo e qualquer tipo de
desigualdades e injustigas, a escolha de “conteudos ressocializadores” presentes no passado e
presente para além de todo enredo narrativo, ¢ uma opgao pedagdgica que vem ao encontro das
necessidades do letramento historico dos detentos e detentas e do desenvolvimento da

consciéncia historica deles.

Por “conteudos ressocializadores” entendemos aqueles que dizem respeito ao
comportamento ético de modo geral, e a Historia tem um leque de opgdes. O motivo deles
estarem presos no presente ¢ comportamental primeiramente. Se na narragdo de um

determinado fato historico, dentro de um olhar da historia cultural e/ou marxista, por exemplo,
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trabalhando a conscientizacdo freireana, o professor destacar um conceito substantivo da
Historia que possa abrir um dialogo sobre comportamento ético social, estard dando um
direcionamento para a ressocializacao e a reinser¢ao social do aluno do sistema prisional. Isso
pressupoe escolher conteudos de forma estratégica e ndo aleatoria. Como dito antes, héa véarias
possibilidades de abordagens e debates dentro de um unico conteudo de Historia dentro do
sistema prisional, ndo basta selecionar os contetdos, ¢ preciso também visualizar como sera
abordado. Nao seré possivel fazer todas as abordagens possiveis e nem ¢ recomendado tentar,
porque corre o risco de tirar a clareza do que se quer afinal com aquela aula. E preciso a todo

momento fazer escolhas.

Dito isso, resta-nos ainda esclarecer se os conteudos de Historia EJA/PPL serdo
lecionados no formato de uma historia tematica, eixos tematicos, se sdo a mesma coisa ou nao,
ou se mantém o formato de unidade tematica. Para isso ¢ importante observarmos as orientagdes

de alguns documentos legais que tratam do assunto.

2.2.2 — Ensino de Historia nos documentos oficiais

O ensino de Histéria EJA/PPL esta submetido as legislagcdes nacionais e estaduais
devendo observar suas recomendagdes, sugestoes, respeitando o estabelecido para a politica
educacional determinada pelos 6rgaos competentes. A autonomia abordada em topico anterior
ndo ¢ absoluta. Ha limitacdes. Os fundamentos teodricos estabelecidos para a Histéria devem

estar presentes. E preciso tentar equaciona-los.

Segundo Circe Bittencourt (2018, p.80), as reformulagdes curriculares iniciadas a
partir da redemocratizagdao na década de 1980 tiveram um carater de inclusao, olhando mais
para as camadas populares da sociedade, com enfoque na formagdo politica democratica.
Inclusive foi com essa visao que surgiu em 1988 a CFB. Por conta desse olhar democratico e
inclusivo, as propostas educacionais ocorridas na década seguinte, 1990, fundamentaram-se em

uma historia social ou sociocultural, diz a autora (/bid., p. 98).

Depois da LDBEN/1996, que esta abaixo da CFB/1988, temos trés documentos em

grau menores que orientam professores e orgaos de educagdo. O primeiro deles chamamos de
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Diretrizes Curriculares Nacionais™ — DCNs, sancionadas em 1996, atualizadas periodicamente.
Sao obrigatorias. Nao existe uma DCN especifica para cada disciplina, mas temos DCN para
cada modalidade de educagao. Depois temos os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, de
1998, que ¢ facultativo e foca mais nos eixos tematicos. E por ultimo, a Base Nacional Comum
Curricular, de 2017 (3% versao), um documento desenvolvido pelo MEC, previsto na CFB/1988

(art. 210) e na LDBEN/1996 (art. 26), que trata do conjunto de aprendizagem essenciais.

A LDBEN de 1996 — Lei n°® 9394/1996 — partindo das orientagdes gerais da
CFB/1988, representou avancos em relagdo a LDBEN de 1971. Garantiu a disciplina de
Historia na grade curricular do Ensino Fundamental e Médio, com destaque para a historia do
Brasil diretamente citada, além de defender a pluralidade de ideias e a diversidade social e
cultural que possibilitou a inclusdo do artigo 26-A. E um artigo que trata do estudo da historia

e cultura afro-brasileira e indigena (Lei n° 11.645/2008), ampliando o contetdo da Lei n°

10.639/2003.

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, sdo orientagdes e sugestdes
dadas pelo governo federal aos Estados e municipios para cumprirem com a LDBEN/1996, mas
ndo sio obrigatorios™, diferentemente da BNCC. Temos PCNs para o ensino Fundamental e
Médio. Eles tratam da estrutura das diferentes disciplinas escolares. Em relacdo a Historia, pelas
influéncias do periodo, além da historia social, também foram fundamentados na historia

cultural (PCNs, 1998, p. 32). E sugerem trabalhar os contetidos por eixos tematicos.

Marcos Antonio da Silva e Selva Guimaraes Fonseca, num artigo intitulado
“Ensino de Historia hoje: errancias, conquistas e perdas”, publicado na Revista Brasileira de
Historia, em 2010, dizem que os PCNs, langados em 1998, desempenharam um papel
importante porque oficializaram em rede nacional a separacao das disciplinas Histéria e
Geografia no Ensino Fundamental apos anos de lutas e criticas durante a Ditadura Militar,

pondo fim aos Estudos Sociais enquanto componente curricular, e além disso:

>> As DCNs sdo obrigatorias e estabelecem a base nacional comum, responsdvel por orientar a organiza¢do,
articulagdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras
(MEC, SEB, DCN, 2013, p. 4). Elas sdo inclusivas e tratam, entre outras coisas, das modalidades de educagao
apontadas na LDB/1996: educacgio basica, especial, EJA, educagdo a distancia, quilombola, educagdo do campo,
indigena, educacdo em sistema de privacdo de liberdade, citando apenas algumas como exemplo.

%6 Segundo o Terceiro e Quarto ciclo dos PCNs (1998, p. 50), “Os Pardmetros Curriculares Nacionais configuram
uma proposta aberta e flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformagdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas
escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia a competéncia dos estados e municipios, a diversidade politica e cultural das multiplas regides do pais
ou a autonomia de professores e equipes pedagogicas.”
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[...] reforcou o carater formativo da Historia na constituicdo da identidade, da
cidadania, do (re)conhecimento do outro, do respeito a pluralidade cultural e da defesa
do fortalecimento da democracia. Em relagdo aos contetidos (o que ensinar), aos
saberes historicos selecionados, o documento curricular propde uma organizagdo em
torno de eixos tematicos, desdobrados em subtemas (2010, p. 18).

A Historia nos PCNs destaca a importancia de trabalhar a cidadania, a identidade,
a pluralidade cultural, sugestdes bem presentes em Riisen se pensarmos na consciéncia historica
genética. Mas faz uma critica a historia tradicional e a histéria integral, sugerindo nos conteudos

trabalhar com eixos tematicos, como ja falado (1998, p. 46), desdobrando-os em subtemas:

A partir de problematicas amplas optou-se por organizar os conteudos em eixos
tematicos e desdobra-los em subtemas, orientando estudos interdisciplinares e a
construcdo de relagdes entre acontecimentos e contextos historicos no tempo.[Grifos
nosso].
Trabalhar com eixos tematicos ¢ uma escolha metodologica para recortar e
apresentar os conteudos. Um eixo tematico, segundo os PCNs, ndo ¢ um tema, visto que o tema
¢ algo mais delimitado, enquanto que o eixo tematico ¢ algo mais amplo, possibilitando varias

relagdes sociais € nao estd definido em torno de limites espaciais e temporais excessivamente

restritos (BRASIL, 1999, p. 39).

Fora dos PCNs, durante a pesquisa percebemos que nao existe um consenso entre
os autores em relacdo ao conceito de eixo tematico. Alguns diferenciam da histéria tematica,
outros tratam como se fossem a mesma coisa. Circe Bittencourt (2018, p.104) diz que na época
em que os PCNs de Historia foram langados eles sofreram aceitagdao e também resisténcias por
parte do setor académico no que diz respeito a sugestdo de trabalho com eixos tematicos nas

aulas de Historia. Um pouco dessa polémica foi em decorréncia da falta de clareza do termo.

Essa mesma autora reforca o que dizem os PCNs, que eixos tematicos e historia
tematica sdo coisas distintas. Eles surgiram como sugestdo de reorganizagao dos conteudos na
época, um desejo de fazer diferente como ocorreu e ocorre em outros momentos historicos.
Primeiro apareceram na proposta do Estado de Sao Paulo, em 1986, rompendo com a historia

dividida em grandes periodos historicos.

Para Bittencourt (2018, p. 105 a 108), a historia temética trabalha com um tema
delimitado, dentro de um tempo e espago, com tipos de fontes definidas. J& os eixos tematicos,
também chamados de temas geradores, obedecem a outros critérios. Eles sao abordados dentro
da unidade tematica, da mesma forma que sdo os temas transversais. SAo 0s €ixos tematicos

que ligam o local com o global.
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Outro autor, Alexandre de S& Avelar (2012), ndo faz esta distingdo entre eixo
tematico e histdria tematica, mas esclarece que a escolha dos eixos tematicos passa pelo critério
de realidade da turma aproximando dos conteudos tradicionais (AVELAR, 2012, p. 31). Por
exemplo: eixo tematico “trabalho” para uma turma noturna de trabalhadores, ou, “imigragdo”
para uma turma composta por alunos oriundos de familias de imigrantes. O eixo tematico liga
a realidade local dos alunos com os conteudos, relacionando também com a histéria global. O
professor nao precisa descartar os contetidos convencionais. Ele apenas destaca o eixo tematico
dentro dos contetidos, seja nos debates, nas pesquisas, nos exercicios, nas avaliagdes. As aulas
também nao se resumem a aulas expositivas. O professor passa a ter um papel mais de
orientador das atividades a serem desenvolvidas. O tnico cuidado a ser tomado ¢ ndo reduzir a

histéria a relato das experiéncias humanas locais.

Claudia Regina Moreira e Jos¢ Antonio Vasconcelos (2012, p. 48 e 49) , em sua
obra Metodologia do Ensino de Historia e Geografia: Didatica e Avalia¢do da Aprendizagem
no Ensino de Historia, estao entre os que também ndo fazem a distingao entre eixo tematico e
histéria tematica, mas enxergam problemas. Para eles o problema mais grave dos PCNs foi a
proposta de uma histéria tematica descomprometida com a cronologia, porque esvazia a
Historia de toda e qualquer historicidade. A cronologia ¢ um instrumento importante do
historiador para situar no tempo seus objetos de estudo. A histdria tematica, no entendimento
deles, exclui a cronologia, as no¢des de duracao de “antes” e “depois”, em prol de abordagens

de conceitos abstratos. Mas também entendem que ¢ possivel explorar a histéria tematica sem

abrir mao dos contetdos convencionais e da cronologia dos eventos histdricos.

Uma outra autora ainda que escreveu sobre o assunto, mas nao deixou clara a
diferenca entre histdéria tematica de eixos tematicos, foi Helenice Rocha (2019, p. 137 a 142),
em um capitulo no Dicionario de Ensino de Historia. Primeiro ela fez um breve histérico da
histéria tematica, passando pelos PCNs e depois mostrando os pros e contra da aplicagao desta
proposta. Segundo seu texto, desde quando surgiu na Franga, na década de 1970 e 1980, ligada
a Nova Historia, a historia tematica foi criticada pelos franceses. Aqui no Brasil, antes dos
PCNs, ela comegou em alguns Estados como Sao Paulo, Minas Gerais e Parand, na década de
1980 e 1990. Teve influéncias, além da Nova Historia, do marxismo e da pedagogia de Paulo
Freire. Levou em consideragao a experiéncia dos alunos, principalmente na educacao de jovens

e adultos. Foi uma passagem da Histéria meramente narrativa para a Historia problema.

Para Helenice Rocha (2019), os PCNs utilizaram o termo “eixos tematicos” para

diferenciar da historia tematica. D4 a entender que ¢ apenas uma nova roupagem sobre a mesma
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coisa. Entre os pontos positivos, aponta o rompimento com a histéria linear, a problematizagdo
dos temas, os conteudos como meios € ndo como fins da aprendizagem historica. Entre os
pontos negativos, destaca que nao levou em consideragdo as peculiaridades locais dos alunos
porque ¢ uma proposta construida com base na figura do aluno urbano, além da grande
quantidade de tempo investido a um tema ou contetdo deixando de lado outros relevantes,
esvaziando os conteudos que sao cobrados nos exames nacionais e locais, dificultando os alunos

de se orientarem no tempo.

Ainda que alguns autores tratem os eixos tematicos como sindonimos de historia
tematica, os PCNs usam o termo “eixos tematicos” e afirmam que sdo coisas diferentes.
Também deixam claro que os contetidos trabalhados nao esgotam os subtemas (BRASIL, 1998,
p-46 e 47). Mas no decorrer da pesquisa percebemos que na verdade a historia tematica € o
segundo passo do eixo tematico. Ela faz parte do eixo tematico que € mais amplo. Esse segundo

passo chamamos de tema e se refere a algo mais restrito.

Um eixo tematico escolhido, dizem os PCNs, “deve sintetizar uma questdo geral
central da disciplina que seja significativa para o viver em sociedade e que se relacione com o
universo de diferentes sujeitos sociais, em diferentes tempos e lugares” (BRASIL, 1999, p. 40).
Depois vem o tema, ou os temas, uma extensao do eixo tematico, e tem que estar relacionado.

E os temas podem gerar os subtemas, conforme figura abaixo tirada dos proprios PCNs (Idem).

Figura 13
DivisGes do eixo tematico

Tema 1 —— Subtema 2

Eixo tematico

Tema 2

Fonte: PCN, 1999, p.40.

Outro ponto ¢ que os conteudos de Historia nos PCNs estdo organizados em quatro
ciclos de dois anos cada e trazem incompatibilidade com a atual estrutura do Ensino

Fundamental no que se refere aos nove anos € ndo mais oito séries como eram antes. Nesse
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ponto eles estdo desatualizados, mas ainda servem de contribui¢ao nos demais. Os ciclos estao

distribuidos da seguinte forma (ROCHA, 2019, p.139 e 140):

Tabela 11
PCNs: Ciclos dos conteUdos de HistOria
1° Historia Local e do Cotidiano - Corresponde: 1° e 2° Anos do E.F. hoje.
Ciclo - Trabalha Historia Local.
2° Historia das Organizagdes Populacionais - Corresponde: 3° e 4° Anos do E.F. (+ 5°)
Ciclo - Trabalha com a coletividade local e de

outros tempos € espagos.

3° Historia das Relagdes Sociais da Cultura e do Trabalho | - Corresponde: 6° e 7° Anos do E.F. hoje.
Ciclo - Subtemas: a) As relagdes sociais ¢ a
natureza; b) As relagdes de trabalho.

4° Historia das Representacdes e das Relagdes de Poder | - Corresponde: 8° e 9° Anos do E.F. hoje.
Ciclo - Subtemas: a) Nagdes, povos, lutas,
governos ¢ revolucdes; b) Cidadania e
cultura no mundo contemporaneo.

Fonte: O prOprio autor da dissertagdo

Sao ciclos que t€ém muito a ver com a Histdria Social pelos eixos e suas interfaces
com as demais especialidades. Importante dizer que a Histéria Social ¢ uma das areas que
agrega todas as demais, porque o estudo historico do comportamento social, das massas, dos
grupos, das minorias, das familias, dos grupos profissionais, entre outros temas, acaba

penetrando também na histéria politica, economica e cultural (BARROS, 2004, p. 116).

Para cada ciclo os PCNs de Histéria apontam os objetivos que podem ser
consultados pelos professores. Nao fala de contetidos especificos. Mas ¢ uma distribuicao de
eixos tematicos que leva em consideracao as faixas etarias. E quanto a escolha dos conteudos

especificamente, os PCNs de Historia (1998, p. 47) sugerem como critérios:

* aquilo que avalia como sendo importante para ser ensinado e que ird repercutir
na formacao historica, social e intelectual do estudante;

* as problematicas contemporaneas pertinentes a realidade social, econdmica,
politica e cultural da localidade onde leciona, de sua propria regido, do seu pais
e do mundo.

Da mesma forma, estabelecem como objetivos gerais do ensino de Historia no

Ensino Fundamental o seguinte (BRASIL, 1998, p. 43):

* identificar relagdes sociais no seu proprio grupo de convivio, na localidade,
na regido e no pais, e outras manifestagdes estabelecidas em outros tempos e

espagos;
* situar acontecimentos historicos e localizd-los em uma multiplicidade de
tempos;
* reconhecer que o conhecimento histérico é parte de um conhecimento
interdisciplinar;

* compreender que as historias individuais sdo partes integrantes de historias
coletivas;
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* conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos
tempos e espagos, em suas manifestagdes culturais, econdmicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancgas e diferencas entre eles, continuidades e
descontinuidades, conflitos e contradigdes sociais;

* questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solugdes,
conhecendo formas politico-institucionais e organizac¢des da sociedade civil
que possibilitem modos de atuagio;

* dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto,
aprendendo a observar e colher informagdes de diferentes paisagens e
registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais;

e valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade social,
considerando critérios éticos;

* valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como
condicdo de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito
as diferencas ¢ a luta contra as desigualdades.

Todos estes objetivos gerais t€ém como propdsito fazer com que os alunos (BRASIL,

1998, p. 45 € 46):

[...] adquiram, progressivamente, atitudes de iniciativa para realizar estudos, pesquisas
e trabalhos; desenvolvam o interesse pelo estudo da Histdria; valorizem a diversidade
cultural, formando critérios éticos fundados no respeito ao outro; demonstrem suas
reflexdes sobre temas historicos e questdes do presente; valorizem a preservagdo do
patrimdnio sociocultural; acreditem no debate e na discussdo como forma de
crescimento intelectual, amadurecimento psicologico e pratica de estudo; demonstrem
interesse na pesquisa em diferentes fontes - impressas, orais, iconograficas,
eletrénicas etc.; tenham uma postura colaborativa no seu grupo-classe e na relagao
com o professor; demonstrem a compreensao que constroem para as relagdes sociais
e para os valores e interesses dos grupos nelas envolvidos; expressem e testem
explicagdes para os acontecimentos historicos; construam hipdteses para as relagdes
entre os acontecimentos € os sujeitos histdoricos; e troquem e criem idéias e
informagoes coletivamente.

No que se refere aos PCNs de Historia no Ensino Médio (BRASIL, 1999), sugerem
trabalhar temas em comum de forma interdisciplinar. Cita-se como exemplo o tema identidade,
que ¢ assunto bem presente na Sociologia, Psicologia, Filosofia, Historia e Geografia. Cada

disciplina passaria a abordar o tema em comum, contribuindo de alguma forma com sua area.

Para isso, precisariam planejar juntas.

Os PCNs do Ensino Médio, da area de Ciéncias Humanas, trazem uma discussdo
sobre as competéncias, sobre sua aplicag¢do, dizendo que algumas sao especificas, outras mais

gerais, mas entende que ndo existe um consenso universal sobre o que ¢ competéncia:

Nao ha receita nem defini¢do Unica ou universal para as competéncias, que siao
qualificagdes humanas amplas, multiplas e que néo se excluem entre si. Por exemplo,
0os PCN para o Ensino Médio explicitam trés conjuntos de competéncias: o de
comunicar ¢ representar, o de investigar e compreender, assim como o de
contextualizar social ou historicamente os conhecimentos. Por sua vez, de forma
semelhante mas ndo idéntica, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) aponta
cinco competéncias gerais: dominar diferentes linguagens, desde idiomas até
representacdes matematicas e artisticas; compreender processos, sejam eles sociais,
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naturais, culturais ou tecnoldgicos; diagnosticar e enfrentar problemas reais;
construir argumentagaoes; e elaborar proposicoes solidarias. (BRASIL, 1999, p. 16).

Esclarecem os PCNEM (BRASIL, 1999, p. 74) que o desenvolvimento das
competéncias tem por finalidade tirar o aluno da posi¢ao de passividade, de mero receptor de
conteudos e torna-lo sujeito participativo. Tal documento elencou trés competéncias especificas

para as aulas de Historia que tém os seguintes significados:

Tabela 12
PCNEM: Competéncias do ensino de HistOria

Competéncia/ Historia Significado

W Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes

Representagdo e comunicagio sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua produgdo.

B Produzir textos analiticos e interpretativos sobre os processos historicos,
a partir de categorias e procedimentos préprios do discurso
historiogrdfico.

B Relativizar as diversas concepgdes de tempo e as diversas formas de
periodizagdo do tempo cronolégico, reconhecendo-as como construcdes
culturais e historicas.

Investigagdo e compreensdo B Estabelecer relagoes entre continuidade/permanéncia e
ruptura/transformagio nos processos historicos.

B Construir a identidade pessoal e social na dimensdo historica, a partir do
reconhecimento do papel do individuo mnos processos histdricos,
simultaneamente, como sujeito e como produto dos mesmos.

B Atuar sobre os processos de construgdo da memdria social, partindo da
critica dos diversos “lugares de memoria” socialmente instituidos.

B Situar as diversas producdes da cultura — as linguagens, as artes, a

Contextualizacdo sociocultural filosofia, a religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifestagdes
sociais — nos contextos histéricos de sua constituicdo e significagdo.

B Situar os momentos histéricos nos diversos ritmos da duracdo e nas

relacdes de sucessio elou de simultaneidade.

Comparar problemdticas atuais e de outros momentos histéricos.

Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo de suas

relagbes com o passado.

Fonte: PCNEM, 1999, p. 74.

Mesmo que ndo existam PCNs especificos para a educacdo prisional, sdo
competéncias validas para o ensino de Historia EJA/PPL. Os PCNs podem ajudar na hora de
fazer o planejamento, pensar os objetivos, metodologias, avaliagdes, material didatico. S6 ndo
sugerem a relagdao de contetidos em si. Isso ¢ feito pela BNCC e a Proposta Curricular de Santa

Catarina de 2019 (CBTC).

No mesmo ano de 1998, em que foi langcado os Parametros Curriculares Nacionais,

foi langada também a nossa segunda Proposta Curricular de Santa Catarina/1998 - PCSC>’. No

>’ Tivemos até hoje em Santa Catarina cinco propostas curriculares na Educagio: 1991, 1998, 2005, 2014 ¢ 2019.
Cada nova proposta complementa a anterior, ndo revoga. A PCSC de 1998 ¢ 2019 (CBTC) tratam de cada
componente curricular.



95

que tange a disciplina de Histéria, destacamos a op¢ao pelo marco teorico historico-cultural,
também chamado de sécio-historico ou sociointeracionista®®, de Vygotsky, que apresenta uma
concepcao de aprendizagem especifica (SANTA CATARINA, 1998, p. 16), e o materialismo
histérico-dialético, que apresenta a concepg¢ao de homem. O ser humano se desenvolve a partir
do meio em que est4 inserido e aprende através dessa interagdo. E uma Proposta vista como

eclética:

[...] estdo concentrados nos dois eixos norteadores que o documento elenca, ou seja,
uma concepcao e [de] homem na perspectiva do materialismo historico-dialético, e
uma concepgao de aprendizagem na perspectiva sociointeracionista. (BERTAIOLLI;
ALMEIDA, 2014, p .192).
O mesmo marco teorico ¢ seguido pelo Plano Estadual de Educagdo em Prisoes de
Santa Catarina — PEEPSC (2017, p. 70). E um marco tedrico com influéncias marxistas,

segundo Bertaiolli e Almeida (2014, p. 139). Diz a Proposta:

Deste modo, ela deve ser reordenada na dimensdo de uma concepgio de Historia que
permita o entendimento da sociedade em suas diversidades histérico-culturais, cujas
singularidades devem estar referenciadas tanto no ambito das dimensdes macro-
estruturais, quanto cotidianas. (SANTA CATARINA, 1998, p. 160).

O marxismo trabalha com o conceito de consciéncia, no sentido de coletividade. E
um conceito que vem ao encontro daquilo que prega Riisen quando fala de consciéncia histérica
de certa forma. Entende que a intervencao e as mudangas sociais contra as desigualdades sociais
sO serdo possiveis quando a classe proletariada tiver consciéncia do valor da sua forga. Por isso

que em Riisen a consciéncia histdrica coletiva tem maior destaque comparada a individual. E

espera-se que o ensino de Historia EJA/PPL contribua para essa consciéncia historica coletiva.

Se a nossa Proposta Curricular estadual (1998) fez op¢io pela Histéria Cultural® e
0 marxismo, vertentes teoricas escolhidas para a Historia (BERTAIOLLI; ALMEIDA, 2014, p.

160), logo, a construgao de uma proposta de ensino de Histéria EJA/PPL tende a dialogar com

%% Segundo Circe Bittencourt (2018, p.159 a 161), para o russo Vygotsky (1896-1934), um autor importante na
Psicologia Social e na teoria sociointeracionista, as pessoas formam os conceitos ndo apenas na medida do
amadurecimento bioldgico como defendeu o suico Piaget (1896-1980), mas também na medida da sua interagdo
social, cultural, das dimensdes histoéricas criadas, das experiéncias e emogdes. Desse modo formula os conceitos
espontaneos e os cientificos.

%% José D’ Assuncdo Barros (2004, p. 15, 20, 55) diz que uma pesquisa ndo se limita a uma abordagem teérica, um
modo de fazer. Todas as dimensdes (modo de ver) da realidade social se interagem, possibilitando combinagdes
de abordagens diferentes (social, cultural, econémica, politica, mentalidades, imaginario, entre outras). Nesse
sentido, a historia cultural € uma possibilidade de olhar que se torna mais evidente a partir das ultimas décadas do
século XX no Brasil, mais especificamente na década de 1990, trazendo para o discurso histérico atores que nao
tinham direito a histdéria, como a cultura popular por exemplo, contemplando outros objetos como as praticas
discursivas de grupos sociais diversos, as representacdes, os sistemas educativos, instituigdes, intelectuais, ciéncia,
literatura e artes, tradi¢des, cultura material (CANABARRO, 2021, p. 132, 133).
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a mesma dimensao teorica optada pelo Estado de Santa Catarina sem deixar de considerar
outras. Concordamos com José¢ D’Assun¢do Barros (2004, p.08) quando diz que os bons

trabalhos se situam numa interconexao de diferentes modalidades historiograficas. Diz ele

(Ibid., p.15):

Apesar de falarmos frequentemente em uma “Historia Econdmica”, em uma “Histéria
Politica”, em uma “Historia Cultural”, e assim por diante, a verdade é que ndo existem
fatos que sejam exclusivamente econdmicos, politicos ou culturais. Todas as
dimensdes da realidade social interagem, ou rigorosamente sequer existem como
dimensoes separadas.

Ainda nas consideragdes sobre a concepgao norteadora da Historia, a PCSC (1998)
destaca duas pretensdes que, no nosso entendimento, também dialogam com Riisen quando
ressalta a importancia de duas operagdes mentais da narrativa historica, que sdo a experiéncia

e a interpretagao:

Pretende-se que a histéria ndo seja apenas a introducdo de novos temas, mas também,
a abertura para novas abordagens sobre as tematicas convencionais onde sejam
consideradas como historicas ndo apenas as experiéncias vitoriosas, mas também as
vencidas que, muitas vezes, sdo mais ricas e reveladoras de novos sentidos. Desta
forma, sera possivel viabilizar a interpretacdo de contetido/forma entre as relagdes
estabelecidas no cotidiano da Escola e o conhecimento produzido universalmente.
(SANTA CATARINA, 1998, p. 161).

Além de toda esta fundamentacao tedrica, a PCSC (1998) para o ensino de Historia
apresenta trés niveis histéricos - o vivido, o refletido ¢ o concebido® - e seis categorias basicas
a serem trabalhadas no ensino de Historia: 1 — Tempo; 2 — Espaco; 3 — Relacdes Sociais; 4 —

Relacdes de Producao; 5 — Cotidiano; 6 — Memoria e Identidade. Sdo niveis e categorias que

devem dialogar com a histdria local, regional e global.

E uma Proposta que orienta a trabalhar temas, subtemas e sua problematiza¢ao nas
aulas de Historia durante toda Educacao Basica e ndo com a historia linear. Isso fica bem mais

claro nas orientacdes para a Histéria no Ensino Médio:

A presente proposta pretende preservar o método progressivo-regressivo-progressivo.
Isto implica em dizer ndo a linearidade tradicional e optar por uma nova
temporalidade, ou seja, tomar um tema que diz respeito ao cotidiano atual,
problematizar este tema, remeté-lo aos diversos tempos da histéria passada e nela
buscar elementos que permitam uma melhor compreensao do tempo presente. Com
isso pretende-se tornar o aluno apto a compreender o seu cotidiano e qualifica-lo para
intervir consistentemente sobre ele. (SANTA CATARINA, 1998, p. 167).

% Segundo a PCSC/1998 (SANTA CATARINA, 1998, p. 160), o nivel do vivido representa as experiéncias
concretas. O nivel do refletido representa a memoria e o nivel do concebido o conhecimento historico.
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Pela sugestdo, dispensaria o método cronoldgicos de Historia e no lugar adotaria
temas que dizem respeito ao cotidiano atual dos alunos. Ela até sugere alguns temas: A
modernidade e o Estado oligarquico; a questdo fundiaria e a luta pela terra; racismo e
multiculturalismo; o neoliberalismo e seus efeitos sobre a sociedade catarinense ¢ nacional; o
processo de desenvolvimento economico. Os titulos talvez ndo paregam convidativos aos

alunos, mas estao presentes no dia a dia deles.

Também recomenda usar o livro didatico, ndo como condutor do programa, mas
como auxiliar no processo. E cita rapidamente a Historia na Educacao de Jovens e Adultos.
Nesse ultimo caso, orienta observar a maior necessidade dos alunos e “ndo na reducdo

desqualificada de um ensino minimizado” (SANTA CATARINA, 1998, p.169).

E por ultimo, e ndo menos importante, temos a BNCC. De modo geral, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), ¢ um documento recheado de criticas e disputas
tanto conceituais quanto territoriais, mas ndo vamos nos deter a esses pontos nesta pesquisa
para ndo desviar o foco®. E um documento normativo obrigatério, previsto no artigo 210 da
CFB/1988 que preve a fixagao de “conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais”. Ela ndo substitui outros documentos importantes sobre Educagao (LDB/1996, DCN

e PNE). Ainda segundo a BNCC (BRASIL, 2018), ¢ um documento que:

[...] esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao
humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (DCN).

A BNCC define um conjunto progressivo de aprendizagens essenciais a todos os
seres humanos em desenvolvimento na Educagdo Basica. Sao aprendizagens fundamentais para
o desenvolvimento de toda pessoa e as organizam em etapas ¢ médulos de forma progressiva.
E o minimo que as escolas devem oferecer aos alunos. Ela ndo é um curriculo, mas acaba sendo
uma reguladora de curriculos. A base regional fica por conta de cada escola, cada regido, cada

local.

Ela foca no desenvolvimento de competéncias e habilidades. O conceito de

competéncia, muito presente na BNCC, segue o entendimento dos PCNs de que, teoricamente

6! Algumas destas criticas sdo apresentadas por Luciana Siqueira Walter, na sua Dissertacio de Mestrado no
ProfHistoria da Universidade Federal de Pernambuco, em 2021, e entre elas estd o proprio conceito de
“competéncia”, que surgiu na historia no inicio do século XX atrelado aos setores industriais ¢ ao Behaviorismo,
com finalidade de avaliar o rendimento dos trabalhadores. Na educacdo surgiu nos EUA em 1970 com o proposito
de adequar a formagio escolar ao trabalho. Competéncias e habilidades para exercer bem um trabalho. E um
discurso utilitarista e neoliberal. Outras criticas tém a ver com a disputa de contetdos.
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¢ impreciso € ndo sabemos quantas sao e quais sao (WALTER, 2021, p .56). Mas a BNCC
escolheu dez competéncias gerais a serem desenvolvidas durante toda Educagdo Bésica

(BRASIL, 2018, p. 9 € 10) que resumimos da seguinte forma:

1* — Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para entender
e explicar a realidade, colaborando cada vez mais para uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

2* — Exercitar o pensamento cientifico e critico das diferentes areas.

3* — Valorizar e participar das diversidades artisticas e culturais, locais e globais.

4* — Utilizar diferentes linguagens para se comunicar (verbal, sonora, corporal,
digital, matematica, escrita, artistica).

5* — Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo de forma
critica, significativa, €tica, nas diversas praticas sociais.

6 — Entender as relacdes de trabalho e¢ a cidadania fazendo escolhas com
responsabilidades.

7* — Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, respeitando e
promovendo os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8 — Conhecer-se e cuidar da saude fisica e emocional.

9* — Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos, a cooperacao,
promovendo o respeitando ao outro e aos Direitos Humanos, sem preconceitos.

10* — Agir no individual e coletivo com autonomia, responsabilidade, ética e

democracia.

A competéncia ¢ a capacidade de saber fazer algo e que mobiliza conhecimentos,
habilidades e atitudes — CHA (DIAS; ARANTES, 2012, p. 78). E preciso conhecer para fazer
melhor, habilidades que sdao qualidades proprias e atitude para fazer. No mundo do trabalho,
por exemplo, elas sdo sindnimo de oportunidades. Competéncias ndo se ensinam, se
desenvolvem. O que ensinamos na sala de aula sdo os conteudos. Mas podemos dizer qual ou

quais queremos desenvolver.

Quando o aluno mobiliza uma série de recursos (habilidades) para resolver um
problema ele estd desenvolvendo competéncias, segundo Simone Selbach (2010, p.53). As

habilidades sdo qualidades para fazer algo, elas sdo inatas nas pessoas. Podem ser valores (ex.:



99

ser pontual, responsavel, simpatico, comprometida, comunicativa, disciplinada, entre outras) e
também capacidades educacionais (ex.: descrever, reconhecer, analisar, comparar, relacionar,
classificar, deduzir, interpretar, propor solucdes, avaliar, compreender). Da mesma forma,

podem ser desenvolvidas. O desenvolvimento dos valores ¢ previsto na BNCC e PCNs.

As aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para assegurar
aos estudantes as dez competéncias gerais. A BNCC (2018, p.8) conceitua competéncia da

seguinte forma:

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagdo deve afirmar
valores e estimular a¢des que contribuam para a transformagdo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagao da
natureza”.

A BNCC esta estruturada em areas de conhecimentos e componentes curriculares.
O ensino de Historia, enquanto componente curricular, faz parte da area de Ciéncias Humanas
no Ensino Fundamental, ¢ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio. Ele
também possui competéncias especificas a serem desenvolvidas durante todo o Ensino

Fundamental (BRASIL, 2018, p.402) que sdo as seguintes:

1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformag¢do e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos
e processos de transformacdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das logicas de
organizagdo cronologica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢des em relacdo a
documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a
cooperagdo e o respeito.

4. Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo € no
espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populagdes.

6. Compreender ¢ problematizar os conceitos ¢ procedimentos norteadores da
produgdo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais.

Nao temos competéncias especificas para o ensino de Historia na BNCC para o

Ensino Médio. Temos apenas para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que contemplam
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o ensino de Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia. Tanto o Ensino Fundamental quanto o
Ensino Médio na BNCC visam nao s6 o desenvolvimento integral do ser humano, mas também

para o exercicio da cidadania, o mundo do trabalho e das novas tecnologias.

Pensando no ensino de Historia EJA/PPL, podemos dizer teoricamente que as dez
competéncias gerais da Educagdo Basica e as sete especificas de Histéria no Ensino
Fundamental podem ser trabalhadas para desenvolver o individuo ressocializado, cooperativo,
solidario, responsavel, ético, democratico, mas a lista de aprendizagens minimas essenciais,
sugeridas através das “Unidades Tematicas™ e dos “Objetos de Conhecimento” para cada Ano
de estudo, foram pensadas para o ensino regular e nao para a EJA/PPL, que tem a metade do

tempo e da carga horaria anual para aplica-las.

Apesar de ser um documento normativo obrigatorio, por ndo trazer lista de
conteudos, mas aprendizagens essenciais, entendemos que tem o professor liberdade de fazer
seu planejamento distribuindo dentro do tempo permitido, quais contetidos serdo trabalhados
de acordo com os objetivos para alcangar as aprendizagens essenciais. Ressaltando sempre que

o que importa ¢ a qualidade, nao a quantidade.

Os dois primeiros documentos elaborados na década de noventa, os PCNs ¢ a
PCSC/1998, trazem orientagdes e sugestdes muito proximas daquilo que Riisen diz em sua
teoria sobre a consciéncia historica quanto a formacao integral do cidaddo e o letramento
histérico para a vida pratica. Ambos apontam uma identidade razoavel, ética, engajada

socialmente, que reflete na ressocializagao.

As orientacdes para a Histéria no Ensino Médio divergem um pouco nos dois
documentos. Nos PCNs faz parte da area de Ciéncias Humanas, ¢ uma disciplina autonoma,
mas sugere trabalhar temas em comum com as outras disciplinas da mesma area de
conhecimento. J4 na BNCC a Historia no Ensino Médio faz parte da area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, mas ndo tem a autonomia como tem nos PCNs. E vista com as demais
disciplinas da area pertencente a um grande bloco comum trabalhando em grupo, inclusive

planejando juntos, de forma interdisciplinar®.

52 De modo geral, ha diferencas entre a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade. Quando as diferentes
disciplinas se juntam para tratar de um tema em comum, juntas, cada uma contribuindo com sua area de atuacio,
estamos diante da interdisciplinaridade. Dizemos que as diferentes disciplinas vdo ate o tema. E um trabalho
coletivo. Mas se cada disciplina individualmente trabalhar um tema, sem se juntar para planejar coletivamente,
estamos diante da multidisciplinaridade. Dizemos que o tema é que vai até a disciplina. E um trabalho individual.
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Vimos que a BNCC trabalha com o conceito de competéncia. Sao 10 para a
Educagao Basica e 07 para o ensino de Historia no Ensino Fundamental (No Ensino Médio as
competéncias sao por dareas, ndo por componentes/disciplinas). Aqui destacamos uma
competéncia especifica da Historia trazida por Riisen e ja comentada em outro momento: a
competéncia da narrativa historica. Desenvolver o trabalho das operacdes mentais da Historia
(experiéncia, interpretagdo, orientagao) aplicadas na narrativa historica com fins de desenvolver

a consciéncia historica ¢ uma competéncia especifica da disciplina que a diferencia das demais.

Esses documentos estdo interligados ao que ¢ proposto pela UNESCO para a
Educagao de qualidade mundial no século XXI: os quatro pilares da educacdo — aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, e aprender a ser (SELBACH, 2010, p. 90 a
94). Apontam para aprendizagens eficientes, significativas, eleitas na Conferéncia Mundial de
Educagao em 1990, em Jomtien, na Tailandia, que alguns autores consideram também como os
quatro pilares da educacdo no ensino de Historia, ainda que nao tenham sido pensados para

nenhuma disciplina especifica, e que resumidamente ficam assim:

Tabela 13
Os quatro pilares da educagdo e do ensino de HistOria
1 — Ensinar a conhecer Adquirir instrumentos de compreensdo; aprender os processos e procedimentos
de “como” e “por que” aprendem; desperta no aluno a sede pelo conhecimento.
2 — Ensinar a fazer Saber o que fazer com o que aprendeu.
3 — Ensinar a viver juntos Aprender a viver em grupo; cooperar com 0s outros em todas as atividades
humanas.
4 — Ensinar a ser Aprender a descobrir a sua individualidade; conhecer bem a si mesmo; aprender
valores.

Fonte: SELBACH, 2010, p. 90 a 94.

Esses elementos de analise sdo relevantes para o planejamento de Historia
EJA/PPL. O planejamento nao € algo facil. Sdo muitas as informagdes. Com as informacgdes

até aqui levantadas pela pesquisa sobre os conteudos ja podemos pensar na sua estrutura.

2.3 — A estrutura do planejamento escolar de Historia EJA/PPL

Antes de chegar na cela de aula e efetivar a profissdo de professor sabemos que
existe todo um percurso que foi demonstrado até aqui. Ser profissional do ensino ndo ¢ uma

tarefa simples. No que tange ao ensino de Historia EJA/PPL ja conhecemos um pouco do
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ambiente prisional, o perfil dos alunos, as caracteristicas da disciplina da qual estamos falando,
a ideia de consciéncia historica em Riisen, a relagdo com a ressocializagao, algumas legislacdes
pertinentes, alguns esclarecimentos sobre os conteudos. Resta-nos entdo, pensar o que colocar

no planejamento escolar de Historia EJA/PPL.

Planejar ¢ um ato de pesquisa e de organizagdo, buscando a clareza de onde partir
e onde se pretende chegar. E um roteiro, uma programagio, uma bussola. Nao deve ser ignorado
e nem algo mecanico apenas para cumprir uma exigéncia burocratica. Precisa ser levado a sério
e util ao professor. Pelo Principio da Liberdade de Catedra na LDB/1996, art.3°, inciso II, o
professor tem autonomia para elaborar e rever. Jos¢ Carlos Libaneo (2018), fundador da

Pedagogia Critico-social dos Contetidos, uma corrente progressista da Educacdo, explica que:

O planejamento escolar consiste numa atividade de previsao da acdo a ser realizada,
implicando definicdo de necessidades a atender, objetivos a atingir dentro das
possibilidades, procedimentos e recursos a serem empregados, tempo de execugdo e
formas de avaliagdo. O processo ¢ o exercicio de planejar referem-se a uma
antecipagdo da pratica, de modo a prever ¢ programar as acdes ¢ os resultados
desejados [...]. (2018, p .125).

O planejamento ¢ uma agdo politico-pedagogica do professor (LIBANEO, 2006, p.
222 a 225). Trata das nossas opgoes e agdes pré-estabelecidas para alcangar a aprendizagem.
Mas o professor nao ¢ submisso a ele. A funcao do planejamento escolar ¢ organizar e coordenar
o trabalho docente. Espera contribuir para a formag¢ao de um sujeito critico. Ser critico aqui ndo
significa colocar defeito ou ser desfavoravel a tudo, mas € usar a habilidade de submeter fatos,

narrativas, a uma investigacao e analise minuciosa e reflexiva.

Libaneo conceitua bem quando diz que o planejamento ¢ uma previsao, porque
enfrenta varios tipos de curriculos: formal, real, oculto (LIBANEO, 2018, p. 142 ¢ 143). O que
os alunos aprendem dependem de muitos fatores, e nao apenas do planejamento escolar da
disciplina prevista na grade curricular. Quando o professor elabora o planejamento ele
geralmente faz a partir do curriculo formal que estabelece o que deve ser ensinado. Mas o que
realmente acontece dentro da sala de aula, estando ou ndo dentro do planejado, € o que efetiva
a aprendizagem. A isso chamamos de curriculo real. E tem ainda as influéncias que afetam o
trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos que chamamos de curriculo oculto. Esté
oculto porque nao esta prescrito. Sao as vivéncias externas, sociais, que afetam a sala de aula,

trazidas pelos alunos e pelo professor.

Além da orientagdo, o planejamento apresenta outras caracteristicas: ordem

sequencial progressiva, objetividade, coeréncia e flexibilidade (LIBANEO, 2006, p.223). A
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ordem sequencial pode ser mudada havendo necessidade. A objetividade significa dizer em
poucas palavras ou linhas o que se pretende fazer, mas também tem a ver com ser realista com
a turma com que sera aplicado com o planejamento. Nao adianta colocar no planejamento algo
que ndo podera cumprir por algum motivo. Ou partir de um certo ponto ignorando certos pré-
requisitos da série anterior. J4 a coeréncia deve haver entre todo o planejamento. Significa dizer
que os objetivos, conteudos, métodos e avaliagdo precisam dialogar, estarem na mesma
sintonia. Se queremos que os alunos pensem com mais precisao e senso critico, todas as fases
do planejamento deve concorrer para isso. E por ultimo, o planejamento ¢ um documento
flexivel, nao ¢ uma sentenca. Ele por si s6 ndo garante o processo de ensino, portanto, podera

surgir mudancas de plano.

No Estado de Santa Catarina, a SEDSC, através da Diretoria de Ensino ¢ da
Geréncia de Gestdo da Educacdo Fundamental, elaborou um documento orientando os
professores sobre o que por no planejamento. E um roteiro sugestivo, nio é obrigatdrio e nem
engessado. Sio as Diretrizes para Planejamento Anual e os Planos de Aula.®* Por outro lado,
determinou que tal planejamento fosse postado no Professor On-line por entender que ele

também pertence a escola e precisa ser compartilhado com os estudantes e seus pais.

Sao diretrizes que reforcam a importancia do planejamento escolar, justificando que
a escola tem uma fung¢do social e a educagao nao ¢ o desenvolvimento de qualquer agdo, ainda
que na pratica a instituicdo ndo proporcione tempo suficiente no horario de trabalho para tal

tarefa®®.

Segundo a SEDSC nas Diretrizes para o Planejamento (p.l), “planejar é
antecipagdo mental de uma acdo a ser realizada de acordo com o planejado, sendo de
fundamental importdncia para que a escola cumpra sua fungdo e obtenha éxito no processo de
ensino aprendizagem”. Ressalta que € no planejamento que o professor planeja o que ensinar e

como ensinar, voltando a ele e replanejando sempre que necessario.

Destaca também que na elaboracdo do planejamento deve-se levar em conta

documentos tais como, a Proposta Curricular de Santa Catarina, A BNCC, o Curriculo Base do

% ESTADO DE SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educagdo. Diretrizes para planejamento anual
e os planos de aula. Disponivel em: < https://www.sed.sc.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/Diretrizes-para-
Planejamento-anual-e-os-planos-de-aula.pdf > Acessado em: 05/07/2024.

% Hoje o que temos no concreto é meio periodo de trabalho por ano antes do inicio das aulas em fevereiro, para
elaborar o planejamento, fazendo com que o docente tenha que levar trabalho para casa porque do contrario se
torna impossivel a elaboracdo do mesmo. E durante o ano, as poucas horas-atividades, que representam uma outra
polémica a parte, ndo sdo suficientes nem para planejar as aulas, elaborar avaliagdes, corrigir e digitar as notas no
sistema burocratico.
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territorio Catarinense — CBTC, o Projeto Politico Pedagogico da Escola, e a realidade dos

alunos. Ressalta os temas transversais e a inclusao.

Apesar da recomendacdo ser feita por um documento elaborado pela propria
Secretaria de Estado da Educagdo de Santa Catarina, e apesar do projeto politico pedagogico
ser um documento publico que deveria ser acessivel, na pesquisa desta dissertagdo foi feito
contato com a SEDSC e com o CEJA de Floriandpolis em 16 maio de 2023 solicitando uma

copia do PPP do EJA em sistema de privagao de liberdade, mas ndo me passaram.

Uma situacdo parecida ocorreu com outra pesquisadora da UFSC em 2022, a
graduanda na época do Curso de Pedagogia, Alexsandra Freire da Rosa, que conta na sua
monografia sobre a escola do Complexo Penitencidrio de Florianopolis que seu contato com a
institui¢do foi infrutifero, porque foi encaminhada para varios e-mails e numeros telefonicos
que ao final ndo repassaram as informacdes que ela buscava (ROSA, 2022, p. 32). Pela
resisténcia, tudo indica que ainda ndo tem um Projeto Politico Pedagogico especifico para a

EJA nas unidades prisionais locais.

Planejar ¢ algo complexo e dificil. Hoje em dia pede-se que os professores incluam
no seu planejamento, além dos conteudos, outros assuntos, uma lista tdo exaustiva que fica
dificil dar conta. Como exemplo, temos os 07 temas transversais dos PCNs/1999 (Etica, Satde,
Meio Ambiente, Orientagao Sexual, Trabalho, Consumo, Pluralidade e Cultura) e a lista na
LDB/1996: o ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena, letramento digital, exibicao
de filmes de producdo nacional, educagdo em Direitos Humanos sobre violéncia contra a
crianga, o adolescente ¢ a mulher, educagao alimentar, valores de interesse social, direitos e
deveres, orientagdo para o trabalho, direitos da crianca e do adolescente — ECA, simbolos

nacionais. Muitos sdo intrinsecos a Historia.

Tudo isso sem deixar de levar em consideragdo as finalidades da educag¢dao no
Brasil, previstas na CFB/88 em seu artigo 205 e no art. 2° da LDB/1996, que sdao o

desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho.

Num rapido levantamento feito desde o inicio deste capitulo, chegamos a uma lista
exaustiva de observagdes pensadas para incluir, direta ou indiretamente, no planejamento
escolar de Historia EJA/PPL. O professor precisaria ficar muito mais tempo fora de sala
planejando do que dentro da cela de aula lecionando. E uma conta dificil de fechar. Vejamos as

recomendacdes/sugestdes gerais:
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Tabela 14
Breves observagOes para o planejamento de HistOria EJA/PPL

01 | Reduzir os conteudos de Historia de um ano para um semestre (No caso do ensino de Histéria EJA/PPL).

02 | Levar em considerag@o os principios do trabalho, cidadania, diversidade e novas tecnologias.

03 | Nos Anos Finais, incluir contetidos de Santa Catarina ou fazer relagdes conforme CBTC/2019.

04 | Planejar pensando como ensinar para a vida pratica.

05 | Elaborar o planejamento fundamentado na Historia Cultural.

06 | Fundamentar a aprendizagem na teoria historico-cultural de Vygotsky e no materialismo historico-
dialético.

07 | Incluir o principio da ética da responsabilidade.

08 | Levar em consideracdo a realidade e as experi€ncias dos alunos.

09 | Aproximar o local, regional e global.

10 | Trabalhar os conceitos substantivos da Historia.

11 | Incluir direitos e deveres nas abordagens dos contetudos de Historia.

12 | Abordar a Lei n° 11.645/2008.

13 | Apontar o papel do professor: mais orientador de atividades ou aulas expositivas e dialogadas.

14 | Observar os objetivos do ensino de Historia para os 3° e 4° ciclos nos PCN.

15 | Trabalhar Histéria de forma interdisciplinar no Ensino Médio.

16 | Levar em consideracao as sugestdes de conteidos/unidades tematicas da BNCC e CBTC/2019.

17 | Observar as 06 categorias basicas da Historia apontadas na PCSC/1998.

18 | Desenvolver as 10 competéncias gerais apontadas na BNCC.

19 | Desenvolver as 07 competéncias especificas da Historia na BNCC para o Ensino Fundamental.

20 | Incluir as tematicas obrigatorias elencadas pela LDB/1996.

21 | Planejar com base no PPP da escola.

22 | Incluir os temas transversais dos PCNs.

Fonte: O prOprio autor da dissertagdo.

Sdao muitos elementos a serem considerados, além de outros ndo citados,

dificultando muito a elaboracdo do planejamento escolar. Por isso, diante dessa realidade,

permanece a afirmag¢ao de que o professor tera que fazer escolhas e dentro daquilo que ¢

possivel, faremos algumas sugestdes para o planejamento de Historia EJA/PPL, tomando o

modelo de estrutura que foi sugerida pela SEDSC como exemplo de partida, com algumas

pequenas modificagdes, por ser uma versao pautada no modelo do CBTC/2019 e da BNCC.

Figura 14 — Modelo de Planejamento da SEDSC

Planejamento Anual
3° 20 9" ano do Ensino fundamental

Escola: Identificagdo da escola

Identificacio do professor:

Ano Escolar: Ano/série que atua

Competéncias Gerais: Trazer do CBTC

Competéncias Especificas da Area: Trazer da CBTC

Unidade tematica Objetos de conhecimento Habilidades Conteddos Metodologia

Trazer do CBTC Trazer do CBTC Trazer do CBTC

Partir de uma problematica a ser

Trazer do CBTC pesquisada/trabathada.
Trabalho interdisciplinar e

contemplar uma sequéncia didatica.

Avaliagiio:

Referéncias:




106

Este modelo da SEDSC divide o planejamento escolar em oito partes, com auséncia
dos objetivos gerais, especificos e fundamentagao tedrica presente: a) Competéncias Gerais; b)
Competéncias Especificas; ¢) Unidade Tematica; d) Objetos de conhecimento; e) Habilidades;
f) Contetidos; g) Metodologia; h) Avaliacdo. Comparado a outros modos de planejamentos
escolares, este modelo proposto pela SEDSC ¢ mais enxuto. Pode ser um modelo bom para uns,
para outros talvez ndo. Mas ¢ importante que o professor o faca de tal forma que fique claro e

util para ele. Nao precisa ser igual ao da SEDSC.

As competéncias gerais e especificas estdo presentes nos PCNs e na BNCC, mas
outras podem ser elaboradas pelo professor com base nas 10 competéncias gerais da Educagdo
Basica e as 07 especificas da Historia. A sugestdo aqui ¢ incluir a competéncia da narrativa e

da orientacdo historica destacada por Riisen. Segundo Aurélio Silva Fernandes (2016, p. 99):

A consciéncia historica se caracteriza pela "competéncia de orientagdao". Esta
competéncia supde ser capaz de utilizar o todo temporal, com seu contetido de
experiéncia, para os propositos de orientagdo da vida. Implica guiar a a¢do por meio
das nogdes de mudanga temporal, articulando a identidade humana com o
conhecimento histdérico, mesclando a identidade no enredo e na propria trama concreta
do conhecimento historico.

Em seguida vem a unidade tematica, o assunto geral a ser trabalhado. O CBTC

(2019, p 450 e 462) traz alguns exemplos:

UNIDADE TEMATICA:
6° ANO | Historia: tempo, espaco e formas de registros.
9° ANO | O nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos até¢ a metade do século XX.

Optamos em trabalhar com unidade tematica, conforme orientagdo do CBTC/2019
e da BNCC. A unidade tematica ¢ um recorte temporal e espacial maior que vai afunilando na
medida em que as outras etapas do planejamento escolar vao avangando. Essa escolha evita
cairmos num eterno debate sobre as fronteiras entre eixo tematico, historia tematica e tema

gerador.

Inicialmente a nossa pesquisa pensou sugerir a abordagem de conteudos com base
na historia tematica, mas vimos durante esta dissertacdo que existem alguns problemas® que

foram levantados sobre tal modelo e nos fizeram repensar, como a falta clareza. De qualquer

65 pProblemas levantados: Falta de clareza do que seja a historia tematica, o risco de esvaziar a cronologia que
permite entender a relacdo entre passado e presente, de esvaziar conteudos que infelizmente as avaliagdes
classificatdrias fora da escola cobram sendo uma realidade que nio temos como fugir e precisamos equilibrar para
ndo excluir. A histdria tematica foi um modismo entre outros na historia do ensino de Histdria, presente durante
os anos de 1970 na Franga e 1980 ¢ 1990 aqui no Brasil, e ndo representa uma abordagem mais eficiente ou menos
eficiente. E mais uma questio de escolha e afinidade.
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forma, os conceitos substantivos serdo trabalhados no planejamento, mas ndo iremos chamar

de eixo tematico, historia tematica, nem tema gerador.

As unidades tematicas devem ser escolhidas de tal forma que haja coesdo e
coeréncia textual. Em outras palavras, devem compor um todo. Ha coesao quando as partes
estao interligadas. E ha coeréncia quando ha encadeamento logico das ideias. Uma turma onde
os documentos legais orientam estudar assuntos da Idade Antiga, por exemplo, ndo teria sentido
atravessar no planejamento a Ditadura Militar no Brasil em 1964 a 1985. Nao teria coesao e

nem coeréncia.

Apo6s definir a unidade tematica ¢ importante escolher os subtemas, que as
Diretrizes para Planejamento Anual da SEDSC e a BNCC chamam de Objetos de
Conhecimento. A pergunta que o professor se deve fazer para acha-los é: Quais conceitos e
processos quero abordar nesta unidade tematica? Logo irdo surgir varios objetos de

conhecimento.

Os objetos de conhecimento, segundo as Diretrizes para Planejamento Anual, sao
entendidos como conteudos, conceitos € processos. Sao essenciais para o desenvolvimento das
habilidades e alguns apontam como o proprio conteudos a serem trabalhados. Tomando o

exemplo do CBTC (2019, p. 450 e 462-463):

UNIDADE TEMATICA: OBJETOS DE CONHECIMENTO

B A questdo do tempo, sincronias e diacronias:
reflexdes sobre o sentido das cronologias.

B Formas de registro da historia e da produgio

6° ANO | Histdria: tempo, espaco ¢ formas de registros. do conhecimento historico.

B As origens da  humanidade, seus
deslocamentos e os  processos de
sedentarizagao.

[2] Experiéncias  republicanas e  praticas
autoritarias: as tensdes e disputas do mundo
contemporaneo.

[=] A proclamagdo da Republica e seus primeiros

9° ANO | O nascimento da Republica no Brasil e os desdobramentos.

processos historicos até a metade do século XX. | 1 A questdo da insercdo dos negros no periodo

republicano do po6s-aboligao.

Os movimentos sociais e a imprensa negra; a

cultura afro-brasileira como elemento de

resisténcia e superacao das discriminagoes.

Primeira Republica e suas caracteristicas.

ContestacOes e dinamicas da vida cultural no

Brasil entre 1900 e 1930.

O periodo varguista e suas contradi¢des.

A emergéncia da vida urbana e a segregacao

espacial.

O trabalhismo e seu protagonismo politico.

A questdo indigena durante a Republica (até

1964).

Anarquismo e protagonismo feminino.

=

E EHE EHNBE EF
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Os objetos de conhecimento diluem a unidade tematica em véarios assuntos. Isso
facilita e da clareza ao professor. A Historia por si s6 ja contribui com a ressocializagao ao
mostrar os pilares da sociedade e a atuacao do ser humano nos diferentes tempos, mas aqui ¢
possivel fazer uma intervencdo maior incluindo objetos de conhecimento mais direcionados

para o ambiente prisional, abrindo portas para debates de conceitos ressocializadores.

Pegando como exemplo uma turma do 6° Ano, podemos pensar em falar sobre como
¢ o trabalho do historiador ou do arqueo6logo para falarmos de fontes histéricas. Assim como o
delegado que consegue levantar vestigios e montar o quebra-cabega, o historiador e o
arqueologo sdo cientistas que fazem um trabalho muito semelhante. E também uma forma de

fazer o detento refletir as proprias experiéncias passadas e orientar no tempo.

Ja no 9° Ano, podemos deixar como exemplo, ao tratar sobre a Proclamacgdo da
Republica, falar sobre os tipos de crimes tipificados no Codigo Penal da Republica, 1890, logo
apos a Proclamagao, e os tipos de penas permitidas na época, previstos também na Constituicao
Federal de 1891. Com isso estariamos mostrando como a sociedade da época entendiam e
interpretavam os delitos, como encaminhavam, quem eram as pessoas punidas, quais crimes
deixaram de ser punidos hoje, quais permaneceram, € 0s crimes novos que surgiram em leis
atuais. E uma forma de mostrar que viver em sociedade ¢ viver com regras, com obrigagdes
para ambas as partes, as pessoas € o Estado. Um momento para refletir sobre o conceito de
justo, justica, injustica. Os detentos gostam de aulas que conversa sobre leis. Inclusive sabem

de cor muitos artigos do atual Cédigo Penal em vigor desde 1940.

Depois dos objetos de conhecimento, temos as habilidades que se pretendem
desenvolver. Habilidades, como ja dito em outro momento, sdo qualidades para fazer algo. Sao
qualidades que mobilizamos naquele momento para alcangar a competéncia. Geralmente
comeca com verbos®® quando sdo qualidades educacionais. Habilidades relacionadas a valores
ndo segue a regra de comegar com verbo. Para cada objeto de conhecimento, uma ou mais
habilidades. O professor pode busca-las direto do BNCC. Pode também elaborar outras. As

habilidades sempre contribuem para ampliar a consciéncia historica.

O desenvolvimento das habilidades ¢ importante para o aluno saber melhor

enfrentar o mundo atual, se orientar no tempo. A BNCC (2017) aponta dois tipos de habilidades

5 Verbos: analisar, apontar, argumentar, atribuir, avaliar, caracterizar, classificar, comparar, compreender,
confrontar, conhecer, construir, deduzir, descrever, desenvolver, desvendar, diferenciar, discorrer, entender,
identificar, interpretar, investigar, melhorar, mostrar, opinar, observar, perceber, posicionar-se, produzir, propor,
reavaliar, relacionar, relatar, resolver, respeitar, sintetizar, socializar, sondar, utilizar, verificar, entre outros.
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a serem desenvolvidas: as habilidades intelectuais e as habilidades socioemocionais. Devem ser
trabalhadas durante toda educagdo basica, contribuindo para a formagao do sujeito autdbnomo,
capaz de pensamentos criticos. Deve ser formado eticamente para a valorizacao dos Direitos

Humanos, o respeito ao ambiente e a coletividade (BAUER; OLIVEIRA; ALVES, 2018, p. 22).

Tomando ainda o 6° € 9° Anos como exemplo, vamos ver como fica os registros das

habilidades para os objetos de conhecimento retirados do CBSC/2019 e da BNCC:

UNIDADE
TEMATICA:

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

6° ANO

Historia: tempo,
espaco ¢ formas
de registros.

A questdo do tempo, sincronias
e diacronias: reflexdes sobre o
sentido das cronologias.

Identificar diferentes formas de compreensao
da nogdo de tempo e de periodizacdo dos
processos  historicos  (continuidades e
rupturas).

Formas de registro da historia e
da producdo do conhecimento
historico.

Identificar a génese da producdo do saber
historico e analisar o significado das fontes
que originaram determinadas formas de
registro em sociedades e épocas distintas.

As origens da humanidade,
seus deslocamentos e os
processos de sedentarizacio.

= Jdentificar as hipoteses cientificas sobre o
surgimento da espécie humana e sua
historicidade e analisar os significados dos
mitos de fundagao.

= Conhecer as teorias sobre a origem do
homem americano.

= Jdentificar geograficamente as rotas de
povoamento no territério americano.

9° ANO

O nascimento da
Republica no
Brasil e os
processos
histéricos até a
metade do século
XX.

A proclamacgio da Republica e
seus primeiros
desdobramentos.

Compreender o contexto em que se deu a
passagem do Império para a Republica e os
primeiros anos.

A questdo da inser¢do dos
negros no periodo republicano
do pods-aboligdo.

Identificar os mecanismos de inser¢do dos
negros na sociedade brasileira e seus
resultados.

Os movimentos sociais ¢ a
imprensa negra; a cultura afro-
brasileira como elemento de
resisténcia e superagdo das
discriminagoes.

Discutir a importancia da participacdo da
populagdo negra na formagdo econdmica,
politica e social do Brasil.

[2] Primeira Republica e

suas
caracteristicas.

[E] Contestagdes e dindmicas da

vida cultural no Brasil entre
1900 e 1930.

Identificar os processos de urbanizagio,
modernizacdo, seus impactos e contradi¢des
na regido onde se vive.

O periodo varguista e suas
contradigdes.

(0] trabalhismo e seu
protagonismo politico.

Identificar e discutir o papel do trabalhismo
como forga politica, social e cultural no
Brasil, em diferentes escalas (nacional,
regional, cidade, comunidade).

A questdo indigena durante a
Republica (até 1964).

Identificar e explicar, as pautas dos povos
indigenas, no contexto republicano (até
1964).

Anarquismo ¢ protagonismo
feminino.

= [dentificar as transformagdes ocorridas no
debate sobre as questdes da diversidade no
Brasil durante o século XX e compreender
o significado das mudangas de abordagem
em relagdo ao tema.

= Relacionar as conquistas de direitos
politicos, sociais e civis a atuagdo de
movimentos sociais.
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Estes exemplos foram retirados do CBTC/2019 e da BNCC com o objetivo neste
primeiro momento de nos ajudar a visualizar a diferenga entre um e outro na hora de fazermos
0 nosso na dimensao propositiva. O professor pode e deve descrever outras habilidades que
pretende desenvolver. Nao foram pensados para a Historia EJA/PPL. Para o sistema prisional
as habilidades relacionadas a valores, socioemocionais, ndo devem ser esquecidas. No que se
refere 4 Historia especificamente, no site Ensinar Histéria®” tem um texto chamado “/0 Razées
para estudar Historia” bem interessante e basico que aponta habilidades complementares

especificas para as aulas de Historia. Sao elas:

01 Identificar sinais de retrocessos
02 Desnaturalizar fendmenos

03 Desvendar pontos de vista

04 Encarar problemas e crises

05 Relacionar o macro com 0 micro
06 Entender a si proprio

07 Confrontar ideias

08 Lidar com o tempo

09 Abrir horizontes

10 Posicionar-se

Na BNCC as habilidades estdo apresentadas por codigos, como por exemplo,
EF06HIO1, que corresponde a primeira habilidade do primeiro objeto de conhecimento do 6°
Ano, sendo o significado alfanumérico do c6digo o seguinte: Ensino Fundamental (EF), 6° Ano
(06), Historia (H), habilidade 01. Cada habilidade tem um cédigo. O professor pode ou nao

citar os codigos da BNCC para reforgar o fundamento legal.

Depois das habilidades temos os conteudos propriamente ditos. Falamos em outro
momento que nao existem conteudos especificos para Historia EJA/PPL. A diferencga serd na
abordagem e nas atividades. Mas entre tantos conteudos e abordagens possiveis para cumprir
com a unidade tematica, os objetos de conhecimento e alcangar as habilidades necessarias
descritas, reforcamos que sera necessario fazer escolhas, tanto de contetidos quanto de conceitos
substanciais da Historia. Observar os conceitos substanciais que poderao ser destacados em

cada unidade tematica pode ser um critério para escolha dos conteudos.

Citando um pequeno exemplo de contetdo retirado do CBTC (2019, p. 450) e da
BNCC do 6° ANO, temos:

57 Fonte: Site Ensinar Histéria. Disponivel em < https://ensinarhistoria.com.br/infograficos/10-razoes-para-
estudar-historia/ > Acessado em: 14.07.2024.
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OBJETOS DE HABILIDADES CONTEUDOS
CONHECIMENTO

Identificar diferentes formas de | Diferentes formas de perceber o tempo,
compreensdo da nogdo de | reflexdes sobre o sentido das cronologias:
tempo e de periodizacdo dos | tempo da natu- reza, tempo cronoldgico e

B A questio do tempo,
sincronias e diacronias:
reflexdes sobre o sentido

. processos historicos | tempo historico (diferentes calendarios,
das cronologias. o . . .
(continuidades e rupturas). linhas do tempo, simultaneidades,
sincronias e diacronias, sucessdo e
duracio).
. Identificar a génese da | M Conceito de Historia.
B Formas de registro da

producdo do saber histérico ¢ | I O historiador e seu trabalho.

histori d ducdo d . .. e,
istorta © ¢a procusao Ao nalisar o significado das | M Quem faz Historia, sujeito historico.

conhecimento historico.

fontes que originaram | M Nogao de documentos e fontes

determinadas formas de historicas.

registro em sociedades e épocas | Ml Historia memoria / Historia e narrativa.

distintas. M Diferentes referenciais de periodiza¢do
historica.

B Formas de registro da Historia e da
produ¢do do conhecimento.

Optamos por contetdos sistematizados com base na pedagogia progressista critico-
social dos contetidos e ndo nos temas geradores da pedagogia progressista libertadora de Paulo
Freire. Dialogam melhor com a pedagogia histérico-critica. Ja justificamos a nossa escolha no
inicio deste segundo capitulo. E importante equilibrar contetdos com formagao. Conteudo é
diferente de ser conteudista. Infelizmente ainda o que predomina nas avaliagdes classificatorias
fora da escola sdo os conteudos, representando vantagens para a classe abastada. Muitos alunos
detentos também tém intencdo de tentar oportunidades pela via dos estudos, buscando voos
mais altos através do ENEM e/ou vestibular. Conhecimento ¢ luta de classe também. E mesmo
que o pouco tempo de aula, apenas um semestre para cada ano/escolar, ndo represente um

preparo efetivo, pode ser um pontapé inicial.

A metodologia e a avaliacdo sdo os ultimos topicos do modelo de planejamento
escolar em questdo. Com o objetivo de direcionar mais para as metodologias possiveis e
avaliagdes de acordo com a realidade do ambiente prisional e dos alunos presos, deixamos para

aborda-los em tdopicos separados.

2.3.1 — Metodologias permitidas na Historia EJA/PPL

Dentro do sistema prisional as metodologias de ensino sao bem limitadas por conta

da disciplina e restri¢des de seguranca institucional. Na conversa com os dois professores de



112

Historia atualmente no sistema prisional, um na Agrondémica e outro em S3ao Pedro de
Alcantara, foi dito que as restrigdes permanecem ainda hoje em 2024. S3o as mesmas que
vivenciei entre 2014 a 2016. Os alunos ndo podem ter acesso a objetos ou situagdes que possam
colocar os servidores em risco ou desencadear algum tipo de fuga. Tudo ¢ controlado e

fiscalizado.

Isso reflete na metodologia de ensino. Por metodologia entendemos os meios
tedricos e técnicos (recursos) que o professor utiliza para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem. Perguntado aos dois professores de Historia como ¢ feito o uso de metodologias

nas celas de aula nas aulas de Historia, obtivemos as seguintes respostas:

E bem restrito. Infelizmente ndo dispomos dos recursos que temos acesso nas escolas.
Qualquer atividade que exija material especial precisa ser solicitado com bastante
antecedéncia e nem sempre é autorizado.

Muitas coisas, em termos materiais, sdo vetados. Outras sdo restritas.

Dependendo da unidade, o aluno goza do privilégio de permanecer com o caderno
onde ele registra os conteudos das aulas, mas materiais escolares exigem de nossa
parte controle de acesso.

Recebemos recomendagoes de seguranga no que diz respeito ao fornecimento e uso
de lapis, canetas, apontadores e outros materiais similares. Em razdo desses
protocolos, as atividades educativas for¢cosamente se limitam a aulas expositivas
tendo o quadro e a explica¢do oral como principais suportes.

(Resposta do professor de Historia no Complexo Penitencidrio da Agrondmica/2024).

O estudante tem apenas 1 caderno consigo. Professores levam para "cela de aula" 1
lapis e 1 borracha por estudante. Materiais como mapas e livros precisam ser
autorizados pela seguranga de cada unidade. Na pratica do dia a dia, é a partir de
fotocopias de textos selecionados para os assuntos e aulas expositivas, que a docéncia
se exerce. O espago ¢ muito reduzido, falo sério com a expressdo "cela de aula”,
cabendo no maximo 8 estudantes de um lado da grade e do outro lado o professor e
um micro quadro pendurado na porta. As aulas duram de 2-3 horas em um horario
pré-determinado, mas que ¢ condicionado a ag¢do dos agente penais que encerram a
aula de acordo com as necessidades de seguranga ou funcionamento dos pavilhées,
que convivem com outras atividades para além da escola, como visitas intimas,
trabalho e cotidiano de alimentagdo e patio das diferentes unidades penitenciarias.
(Resposta do professor de Historia em Sdo Pedro de Alcantara/2024).

Dentro do sistema prisional os recursos mais utilizados sdo o uso de quadro e giz.
Os tnicos materiais que podem entrar na cela de aula € o caderno e lapis dos alunos, que fica
com o professor ao final da aula, o apontador de lapis, lapis de cor, algum material fotocopiado,
cartolina, cola, régua e nada mais. As excegdes sdao analisadas antes pelo departamento de
seguranca e/ou diretor setorial da unidade prisional que geralmente indefere o pedido. Recursos
como, aparelho para passar filme de historia como notebook, celular, uso de materiais cortantes

(ex.: tesoura com ponta fina), caneta, entre outros, sao proibidos.

A estrutura da cela de aula também nao facilita o uso de metodologias variadas.

Espaco muito pequeno, cabendo em média 05 a 08 cadeiras com apoio para escrever,
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geralmente com uma grade separando alunos do professor. Ambiente sucateado, com quadro
de giz bem pequeno, as vezes danificado com buracos, pouca iluminagdo, muitas das vezes sem
janela, sem ventilagdao, empoeirado, sem armario para guardar algum material, com cadeira para
professor inadequada. Complicado. J& atuei em sala com fio de luz desencapado exposto o
semestre inteiro € com baratas sempre aparecendo. Como vimos no primeiro capitulo, a

adequada estrutura ¢ de responsabilidade da Secretaria de Administragdo prisional.

O uso do quadro e giz como Unicos recursos disponiveis ndo torna a aula
necessariamente tradicional. Circe Bittencourt (2018, p. 193) diz que o professor pode usar
recursos digitais dos mais avangados e a aula ser tradicional do mesmo jeito. Recursos sao

apenas ferramentas de abordagem. Recomendamos metodologias ativas.

Em outro momento desta dissertacdo ja apontamos algumas caracteristicas de uma
aula com tendéncia tradicional. José Carlos Libaneo (1985) explica que a pedagogia tradicional
¢ uma das manifestagdes da tendéncia pedagogica liberal, assim como a pedagogia tecnicista,
e ¢ marcada pelo autoritarismo, saber e poder do professor, autoridade do livro didatico, atitude
passiva dos alunos, auséncia da reflexao e senso critico, ensino da verdade absoluta, entre

outros. E uma educag¢ao reprodutiva, bancéria, individualista, industrial.

Por ser uma educagdo de jovens, adultos e idosos presos, fundamentada na
Educacio Popular, o método de Paulo Freire é uma referéncia. E um método que utiliza o
dialogo, a historia vivenciada e os conceitos substantivos no processo educacional. E um
método dialogico que articula conhecimento empirico dos alunos com conhecimento cientifico
da Historia (BITTENCOURT, 2019, p .166). Nesse sentido, ¢ muito préximo da consciéncia
histérica genética porque esse tipo de consciéncia dialoga com o passado para entender as

rupturas e continuidades.

Dentro do sistema prisional o dialogo é sinénimo de acolhimento. E um dos poucos
espacgos onde eles podem falar o que realmente pensam, dar opinido, se sentirem acolhidos,
serem eles mesmos. Através do didlogo € possivel observar como os alunos representam
socialmente certos assuntos, com quais grupos sociais se identificam, que tipo de consciéncia
histéria utilizam na relacdo passado-presente (tradicional, exemplar, critico, genética), se a

narrativa construida a partir dos contetidos caminha ou ndo para pensamentos ressocializadores.

Chamo atengdo também para os métodos do dominicano Frei Betto, seguidor de
Paulo Freire, quando lecionou entre 1972 ¢ 1973 dentro do sistema prisional na EJA no Rio

Grande do Sul, enquanto cumpria pena por discordar da Ditadura Militar acusado de terrorista
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ligado a Alianca Libertadora Nacional — ALN, preso em 1969 (MONTEIRO, 2021, p. 121 a
126). O primeiro método ele denominou de “saca-rolha”, que consistia em fazer com que o
detento exteriorizasse seus sentimentos, emogdes, empatia em relagdo a algum assunto durante
um didlogo ou atividade. O segundo método Frei Betto chamou de “chave de fenda”, buscando

trabalhar a conscientizagdo e orientacdo para a vida em sociedade.

r

Desenvolver as habilidades socioemocionais dos detentos ¢ importante,
principalmente num ambiente onde ndo tem o habito de considerar os sentimentos e
sensibilidade alheia. Contribui para a ampliagdo da consciéncia histérica. Mas nao ¢
recomendavel solicitar que os detentos exponham para a turma os motivos pelos quais foram
condenados e presos. Pode gerar desconforto. Tem praticas criminosas que ndo sao bem aceitas
entre eles e nem pelas facgdes criminosas que habitam os presidios. E diferente deles contarem
espontaneamente. Mas nunca como metodologia exegética de aula como chegou a ser feito por

Frei Betto 14 nos anos 1970 (Idem).

A metodologia de ensino dentro do sistema prisional para ser eficaz precisa superar
duas praticas tradicionais: a didatica da copia e os manuais didaticos como verdadeira historia.
Alguma coisa no caderno sempre tera sua importancia de anotacao, até mesmo para poder usar
na hora de alguma atividade ou avaliagdo mais especifica. Mas aqui nos referimos a longos
textos no quadro de giz que além de tomar um bom tempo apenas anotando no caderno,
sequestram importantes momentos que poderiam ser utilizados para debates, analises,

desenvolver a consciéncia historica a partir de um texto fotocopiado.

Quanto ao livro didatico, geralmente ndo ¢ utilizado pelos professores porque nao
tem livro para a modalidade EJA/PPL. Nem para a EJA extramuros. No méaximo o que
acontecia era vez ou outra, algum professor utilizar um texto especifico de algum livro didatico
de alguma série anual do ensino regular. Mas o professor teria que levar e trazer os livros em
todas as aulas. O livro didatico quando utilizado ndo deve ser visto como porta voz da verdade.

E preciso selecionar bem a abordagem antes e na cela de aula saber questioné-lo.

Dentro das metodologias e recursos possiveis e recomendados nas aulas de Historia
dentro do sistema prisional altamente disciplinado, podemos destacar as seguintes
metodologias, a maioria ativa, que podem contribuir no processo de formagdo de identidade

ressocializadora a partir da consciéncia histérica:
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a) Método de completar o texto: Para a cela de aula ¢ permitido ao professor levar

textos de contetdos fotocopiados. Uma vez que nao temos livros didaticos de Histéria voltados
para alunos em sistema de privagdo de liberdade, uma sugestao de metodologia ¢ o professor
confeccionar o seu proprio texto, dentro do nivel de compreensao do aluno, com lacunas em
algumas palavras de tal forma que exija dele a atengdo para acompanhar a leitura pelo professor
e completar as palavras no avangar do texto. As palavras a serem preenchidas podem ser as
palavras-chaves para uma parada para debate, explicacdo, complementagao, provocacao aos
alunos, enfim, tal como no exemplo abaixo, numa tira textual onde o assunto ¢ a 1* Revolugdo
Industrial. Foi uma das metodologias que usei durante o periodo em que 14 lecionei e sempre

deu certo.

V — AS CONDIGOES DE TRABALHO DOS PROLETARIADOS:

Eram p . Os donos das inddstrias estavam preocupados apenas com o crescimento da produgdo e
com os | . Conceito de trabalho: toda prestagdo de s . Ndo havia leis e direitos t . As
relages de trabalhistas eram definidas pelo empregador. Eis algumas caracteristicas:

a) a qualguer momento podiam ser d ou substituidos pelas mdquinas.
b) surgimento do trabalho assalariado. Recebiam saldrios muito b i
¢} recebiam saldrio ainda menor: m ec . O trabalho infantil era permitido.

d) no havia aposentadoriar
e} ndo havia f

f) o ambiente de trabalho era i -
g) jornadas de trabalhode ____a horas por dia, de segundaas . Domingo era reservado para limpar as mdquinas.

h) ndo havia banheiro na inddstria.
i) tempo controlado pelor . Tinham hordrio para entrar, lanchar e sair.

Vi- REACKO DOS TRABALHADORES:

Mesmo proibidos pelo patrdo e por lei, a classe operdria passou a se organizar em grupo contra a exploragdo, dando
origem ao s (6rgdo gue defende g(s) trabalhador (s) e seus d ).

Mo inicio o protesto apareceu na forma de destruigio de mdguinas (ano de 1811, 1812: movimento chamado
L , liderado por Ned Ludd}, depois vieram as greves.

A greve & um instrumento de pressdo, que parte da coletividade dos trabalhadores em oposicdo ao empregador. Ndo
existe greve individual porque ela é sempre coletiva, decidida em assembleia e liderada pelo sindicato. No Brasil atualmente existe
uma lei de greve que protege os trabalhadores (Lei 7.783/1989), como por exemplo, ndo se contrata para substituir o trabalhador,
ndo pode o empregador impedir a divulgag3o da greve nos locais de trabalho, etc. Mas a greve ndo é um direito absoluto: ndo
pode ocorrer o "abuso do direito de greve”. Por exemplo: danificagdo de bens, ocupagdo de estabelecimentos, etc.

Todas as manifestages eram combatidas com v pelo g inglés, e os lideres tratados como

C

Fonte: O prdprio autor da pesquisa.

b) Oficinas de Historia: Aqui tomamos como referéncia a obra Oficinas de Historia

(2000) de Ana Mascia Lagoba, Keila Grinberg e Lucia Grinberg. Os contetdos sao apresentados
através de problemas de Historia e o aluno faz o papel de investigador social em busca de
respostas/solucdes. Trabalham com fontes e simulagdes de fontes variadas colocadas a
disposicdo do aluno. Tem atividades diferenciadas como desenho, pintura, recorte e colagem.
O professor pode fazer as alteragdes que achar pertinente de acordo com a turma e o momento.
Pode criar as suas oficinas com temas de Aistorias dificeis entre outros assuntos. Exemplo: Uma

oficina de Arqueologia. Levar restos de objetos para a cela de aula o professor nao ira poder,
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mas podera levar as imagens ou confeccionar com ajuda dos alunos em folha de A4, cartolina
ou papeldo. Depois disso feito, pedir para os alunos investigarem, a partir da observacao dos

objetos, o perfil das pessoas que usaram aquela cultura material, entre outras questoes.

ofigina 13 pagina 208
U ALMIBANTE MECGRIFE A REVOLTA A& CHIRATA DF 1910 l

AMALISE DE FONTES PRIMARIA

a) Com base nas fontes nomero 1, namero 9 e ndmero 7, redija
um resurmo dos fatos ocorridos durante a Revolta da Chibata.

b} Reconstrua os movimentos de Jodo Candido, de 23 a 29 de
novernbro de 1810, a parlir das Tontes namero 1, 2, 3.4, 5, 6,
7 e 10. Existemn contradigfies entre elas? Indique-as. Como gs5as
contradigdes podem ser explicadas?

¢} Qual & o valor da fonte priméria nimers 27 Cla pade ser con-
trastada com outras fortes?

d) Analse as fontes primdrias e classifique-as segundo o enfogue
favordwel ou desfavordvel a Jodo Candido e a Revolta da
Chibata.

e] Existern provas de que jodo Candido guisera organizar uma
rebelido, segundo as fontes 2, 3 e 57

fl Quai opinides expressam as changes da fonte 97 Que visdo 18m
dos fatos da Revolts da Chibata?

2l up-]"n"{Eu das fontes secunddrias

FONTE SECUNDARIA NUMERD 1

"Alimentacac deficdente. sobrecarga de trabalha e, principalmente,
castigos corporais, foram as causas prisamas do motim. [...] agora
O Caso era gravissimo: podernsas naves de guerra dominadas pelos
marinheirgs assestavam. os sews canhdes para terra e exigiam para

13.16 Pard use exierna, parda uso inter- @ I‘rﬁlpa tratamento homano,™
. [Desenhe de Kalizie, publicsdo ma

fEyleta Rt de 3 e derebro de U330 Nebson Werneck Sodré, A istdria Miliar do Brasil. Rio de Janeiro, Civilizagso
Brasileira, 1979, p. 190, {1a. edicio, 1965).

FOMTE SECUNDARIA NUMERD 2

“lA partir do] contatc com a marinha inglesa, adiantada de um
século sobre o nosso pessoal, essa gente foi sofrende a inevitdwel
influénda da comparagio.”

H. Pereira da Cunha, A revolta na esguadia Brasiteirz em novernbro e dezembro de
1910, Rio de Jameiro, Imprensa Naval, 1933, p. Z6.

Fonte: LAGOA; GRINBERG, GRINBERG, 2000, p. 298.

c) Aulas expositivas e dialogadas: Exposicao dos conteudos com a participacao

ativa dos alunos, levando em consideragdo a experiéncia de vida deles, a consciéncia historica
até entdo desenvolvida. Produgdes de narrativas por parte dos alunos. Dentro do sistema
prisional recomenda-se o uso da lousa para fins que nao sejam passar o conteudo na integra,
mas que seja utilizada para marcar e ilustrar pontos de raciocinio chaves. Os exercicios de
revisdo e interpretagdo sdo uma boa alternativa para reforcar a aprendizagem ocorrida no
debate, na aula expositiva. Aqui também se inclui a producao de redagdo com temas pré-

estabelecidos onde o detento possa posicionar sua consciéncia historica em relagdo ao assunto.
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d) Anélise de documentos antigos: Leitura e analise de documentos antigos com

questdes previamente elaboradas. A obra de referencia aqui é a da Mary Del Priore, Maria de
Fatima das Neves e Francisco Alambert (1997), chamada Documentos de Historia do Brasil:
de Cabral aos anos 90. Traz para a sala de aula da Educagdo Basica fontes primarias e
secundarias de jornais, testamentos, cartas, depoimentos, trechos de leis antigas, para serem

lidas e analisadas pelos alunos.

4 vitinwa de cabegz pa-
2 baixo ¢ como que
de chooras

e ofensa
cutilada: golpe de cu-
1040, instrumento cor
ante

A TORTURA: DEPOIMENTO DE
FREI TITO

Ao chegar 2 Oban, fui conduzido 2 sala de interrogatorios. A
equipe do capitio Mauricio passou a acarear-me com duas pes-
soas. O assunto era o congresso da UNE em Ibitina, cm outubro
de 1968. Queriam que eu esclarecesse fatos ocorridos naquela
época. Apesar de declarar nada saber, insistiam para que cu “con-
fessasse”. Pouco depois levaram-me para o pau-de-arara. De-
pendurado, nu, com mios e pés amarrados, recebi choques elé-
tricos, de pilha seca, nos tenddes dos pés e na cabega. Eram seis
os torturadores, comandados pelo capitao Mauricio. Davam-me
“telefones” (tapas nos ouvidos) ¢ berravam impropérios. Isso
durou cerca de uma hora. Descansei quinze minutos a0 ser reti-
rado do pau-de-arara. O interrogat6rio reiniciou. As mesmas per-
guntas, sob cutiladas e ameagas. Quanto mais eu negava, mais
fortes as pancadas. A tortura, alternada de perguntas, prosseguiu
até s vinte ¢ duas horas. Ao sair da sala, tinha o corpo marcado

Documentos ne Histéma po BrasiL

por hematomas, o rosto inchado, a cabega pesada e dolorida.
Um soldado carregou-me até a cela 3, onde fiquei sozinho. Era
uma cela de 3 x 2,5 m, cheia de pulgas e baratas. Terrivel mau
cheiro, sem colchdo e cobertor. Dormi de barriga vazia, sobre o
cimento frio ¢ sujo.

(Fonte: BETTO, O, frei, Batismo de sangue. 6.ed. Rio de Janeito, Civilizagho
Brasileira, 1983, p. 229.)

Para responder e refletir

1. Que tratamento frei Tito recebeu na policia? Por qué?
2. O gue vocé acha desse tipo de tratamento? Justifique.

Fonte: PRIORE; NEVES; ALAMBERT, 1997, p. 113 e 114.

e) Jogos e dindmicas: Hoje em dia existem publicagdes tratando sobre jogos e
dindmicas nas aulas de Histoéria sem perder a esséncia da aprendizagem e sem se resumir em

meras brincadeiras. Referente ao ensino de Historia EJA/PPL, é sempre importante ndo perder
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de vista o objetivo da ressocializagao além do desenvolvimento da consciéncia histdrica interna
e externa. Tomando como exemplo uma dindmica com um tema de historias dificeis, poderia
se pensar num julgamento de um crime de guerra ou grave contra a humanidade no Tribunal de
Haia, também conhecido como Tribunal Penal Internacional (TPI), criado em 2002 por meio
do Estatuto de Roma de 1998, e que julga individuos. Ou na Corte Internacional de Justica,
Orgdo vinculado 38 ONU que julga os Estados pelos mesmos tipos de crimes. Sempre
apresentando o pano de fundo, como funciona os tribunais e observando a condugdo do tema

pelos alunos detentos.

Estas sugestdes nao se esgotam em si mesmas, mas dentro do sistema prisional pelo
alto controle da seguranca e disciplina ¢ dificil diversificar os métodos de ensino como ja dito.
Entre uma penitenciaria e outra pode mudar alguma pouca coisa, mas nao muito. No geral ¢
exatamente o que esta pesquisa apontou com base na propria experiéncia e nas falas dos

professores entrevistados.

Mas ¢ importante ressaltar que as vezes durante o proprio andar da aula o professor
¢ pego de surpresa com o encerramento for¢cado, interrompendo tudo que foi planejado, a
metodologia em curso, por motivo de suspeita de rebelido, ou por ser dia de compras internas
de produtos com dinheiro do peculio, ou por ser dia de revista na galeria que tem aula, entre
outros motivos. Faz parte da rotina do sistema prisional. Os protocolos de seguranca nestes
espagos sao sempre colocados como prioridades ainda que em alguns momentos poderiam ser

feitos em outros horarios que nao o da aula.

2.3.2 — Papel e importancia da avalia¢do

Comentamos em outro momento que cada aula de Historia deve ser planejada de
tal forma que conclua no mesmo dia sem deixar nada para a proxima porque ndo se sabera se
os mesmos alunos estardo presentes ou ndo. Ha aquele que vai de “bonde”, outro que entra em
RDD - regime disciplinar diferenciado, um outro que fica doente e vai para a consulta médica
no Posto de Saude do presidio ou no hospital, ou ainda, falta porque a familia apareceu para

visitar ou € dia dele ter visita intima.
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Isso significa que a avaliagdo de Historia dentro do sistema penitenciario deve ser
a cada aula, com observagao e producao escrita. Dentro das duas ou trés horas de aula ela deve
aparecer de forma permanente. A avaliacdo escolar ¢ uma tarefa complexa e ndo se resume a
realizagio de provas e atribui¢io de notas (LIBANEO, 2006, p. 195). Ela faz parte do processo
de ensino aprendizagem, ¢ uma parte integrante, nao ¢ uma etapa isolada, e tem uma fungdo

clara e importante que € o carater diagnoéstico.

Nio existe um tipo de avaliagio de aprendizagem®® exclusiva para o ensino de
Historia EJA/PPL, mas espera-se que, além do manuseio correto dos conhecimentos historicos
para a vida pratica, sem anacronismos, que suas manifestacdes caminhem para uma consciéncia
histérica mais abrangente com fundamentos so6lidos, humanizados, para uma orientagao
temporal interna e externa que vise um futuro melhor para ele e para o convivio social, rumo a

ressocializagao.

Dentro do sistema prisional a avaliagdo torna-se algo importante durante todo o
processo, porque € ela que ird diagnosticar se o aluno detento esta progredindo na aprendizagem
de Historia e se esta dando sinais de alguém ressocializado. Sem a avaliagao fica muito vago e

dificil constatar algo por falta de verificagcdes para registros nas aulas.

O ensino de Historia, que ¢ o exercicio da licenciatura em uma area especifica, se
concretiza na pratica com a aula. A aula, € notorio, tem a fase de preparagao, da aplicacao e da
avaliacdo escolar. Mas a Pedagogia, podemos dizer, ¢ a autoridade, em termos de ciéncia, na
tematica avaliacdo escolar, que a analisa dentro de diferentes propostas pedagogicas. Nesse

sentido, ela pode contribuir com o ensino de Historia ao refletir sobre a questao da avaliacao.

Na obra “Organizagdo e Gestao da Escola: Teoria e Pratica”, Libaneo, no capitulo
12, analisa brevemente a questdo da avaliagdo. Diz ele que a avaliacdo se divide em trés
componentes importantes: a coleta de dados, um juizo de valor (valoracao) e a quantificagdo
através de critérios previamente estabelecidos (LIBANEO, 2018, p. 196 a 213). E uma tarefa
complexa fazer juizo de valor e quantificar, mas para ele a avaliagdo ndo deve ser apenas

quantitativa, mas principalmente qualitativa.

Para Libaneo, a avaliacao escolar é:

[...] um componente do processo de ensino que visa, através da verificagdo e
qualificagdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com os

5% Segundo Luckesi (2013), o termo “avalia¢do da aprendizagem” s vai aparecer nos debates aqui no Brasil no
final dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970. Em lei apareceu somente com a LDB de 1996. Antes o termo
que se usava era “exames escolares”.
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objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisdes em relagdo as atividades
didaticas seguintes. (1994, p.196).

Em outras palavras, a avaliagdo ¢ um termdémetro do antes e do depois, que ajuda,
primeiramente, a verificar se os objetivos propostos para aquela aula ou contetudo estdo sendo
alcancados pelos alunos ou ndo. Uma verificagao com dados sobre aquilo que foi feito até entdo.
Dados esses que irdo ajudar na tomada de decisdes para os proximos passos, porque com o

diagnostico em maos ¢ possivel planejar se deve avangar ou rever algo.

A avaliagdio é extremamente necessaria. E um momento importante da verificagéo
do processo de ensino-aprendizagem. Se o professor ndo fizer avaliagdes, muito menos
avaliagOes planejadas, com propdsito, como ird saber se seus alunos aprenderam ou estdo
aprendendo? Tem a opg¢ao de ndo querer saber, mas seria como aquele médico que ao receber
0 paciente no consultério ndo pede para fazer exames antes e vai logo operando sem se

preocupar se o paciente saird vivo ou morto.

E estranho um professor ou professora dizer que ndo faz avaliagdes. E um tipo de
fala que para os desavisados passa a ideia de professor “moderno”, fora dos moldes jesuiticos,
que avaliacao nao tem importancia, s6 serve para punir, selecionar ou quantificar com niimeros.
Provavelmente quem se posiciona assim ndo entendeu o que € avaliacao e seu papel dentro de

um contexto de sala de aula ou até mesmo fora dela. E uma aula faltando um “pedaco”.

A auséncia de avaliagdo pode ser medo do docente de se avaliar. Alguém talvez

r

pergunte, “por que avaliar?”, e a resposta ¢, para o professor refletir sobre sua pratica
pedagdgica, para permitir ao aluno conhecer suas conquistas, dificuldades e possibilidades. E a

escola, conhecer prioridades e fazer acdes educativas.

A avaliagdo ndo deve ser abandonada e muito menos punitivista, pelo contrario,
deve ser melhorada, estudada e compreendida a sua fungdo na escola pelos profissionais da
educagdo. Segundo Libaneo em sua obra Didatica, pelo menos trés fungdes importantes tem a

avaliacdo. Diz ele:

A funcio pedagogico-didatica se refere ao papel da avaliagdo no cumprimento dos
objetivos gerais e especificos da educacdo escolar. [...] Cumprindo sua fungdo
didatica, a avaliagdo contribui para a assimilagdo e fixagao, pois a corre¢do dos erros
cometidos possibilita o aprimoramento, a ampliagdo e o aprofundamento de
conhecimentos e habilidades e, desta forma, o desenvolvimento das capacidades
cognitivas. A func¢ao de diagnéstico permite identificar progressos e dificuldades dos
alunos e a atuagdo do professor que, por sua vez, determina modificagdes do processo
de ensino para melhor cumprir as exigéncias dos objetivos. Na pratica escolar
cotidiana, a fun¢do de diagnodstico ¢ mais importante porque ¢ a que possibilita a
avaliacdo do cumprimento da funcdo pedagogico-didatica (...). A avaliacdo
diagnoéstica ocorre no inicio, durante e no final do desenvolvimento das aulas ou
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unidades didéaticas. (...) A funcdo de controle refere aos meios e a freqiiéncia das
verificagdes e de qualificacdo dos resultados escolares, possibilitando o diagnéstico
das situacdes didaticas. (...). Essas fungdes atuam de forma interdependente, nio
podendo ser consideradas isoladamente. (1994, p. 196-198). [Grifos nosso].

A fungdo didatica, que € a primeira parte da avaliagao, segundo Libaneo, reforca a
responsabilidade do aluno perante os estudos. Faz com que ele olhe para os estudos como um
dever social importante para o seu desenvolvimento e futuro. E responsabilidade ¢ algo que
também se aprende na escola durante o processo de desenvolvimento humano. A fungao
didatica se realiza na hora das atividades, da prova, do trabalho em grupo, na observagao, em
varios momentos. A fun¢do didatica supde uma coleta de dados e informacgdes através de

diferentes instrumentos para serem utilizados na fungao diagnostica.

Ja o carater diagnostico da avaliagdo contribui para identificar €xito nos objetivos
ou possiveis dificuldades de aprendizagens. Tais dificuldades, diz Libaneo (2018, p. 209), pode
estar atrelada ao proprio lar do aluno, a sua familia, como por exemplo, pais com baixa
escolaridade, dificuldades econdmicas em casa, falta de apoio afetivo em casa. Nesses casos, €
importante que medidas sejam pensadas e tomadas. Ignora-las e avancar no planejamento sem
considerar as dificuldades dos alunos ¢ cair numa avaliacdo meramente classificatoria,
reprodutivista, punitiva, cujo objetivo, segundo Selva Guimaraes (2012, p.411) € apenas coletar

informacdes.

Na func¢ao de controle, o professor através da avaliagao tem o controle do processo
educacional, da situagdo, esta atendo a cada passo dele, sabe por onde deve caminhar e sabe
quando fazer os proximos diagnosticos dos alunos. E um controle no sentido de dar seguranca
pedagdgica, de saber o que esta fazendo e detectar onde os alunos podem avancar

pedagogicamente. E saber onde quer chegar com o processo de ensino aprendizagem.

A avaliagdo entdo, tem a fun¢do didatica, diagnostica e de controle. Uma fungao
interfere no resultado da outra. E como se a avaliagdo fosse dividida em trés etapas: primeiro
se aplica a avaliagdo (funcdo didatica), que vai gerar um resultado (funcao diagndstica), que
por sua vez gera sentimento de seguranga pedagogica (controle) por saber onde se quer chegar,

por ter o controle da situagao, de todo processo de ensino aprendizagem.

Circe Maria Fernandes Bittencourt (2018, p. 201 a 203), ao tratar sobre a avaliagao
no ensino de Histdria, propde uma avaliagao integral, durante todo o processo de modo que os
alunos exponham suas representagdes sociais. E o que propde Libaneo, mas com outras

palavras. Estas representagdes sociais aparecem através do levantamento prévio dos alunos pelo
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professor, momento em que € possivel perceber erros conceituais, omissoes, lacunas, e a partir

de entdo, planejar o conhecimento cientifico e os métodos de avaliacao.

Outro elemento importante segundo a pedagogia critico-social dos conteudos, ¢ que
a avaliacao deve ser aplicada sempre que necessario e nao por obrigacdo ou por burocracias da
institui¢do. Infelizmente, por causa dos problemas enfrentados pela educagdo, alguns
professores aplicam a avaliacao apenas ao final visando somente verificar se o aluno passou ou

nao de ano escolar. Mas nao podemos culpar o professor, ele também ¢ vitima do sistema.

Na pratica escolar a avaliacdo deve ser tanto subjetiva quanto objetiva. Se for

apenas objetiva torna-se mecanica, diz Libaneo. Comenta ele que:

A avaliagdo deve ter carater objetivo, capaz de comprovar os conhecimentos
realmente assimilados pelos alunos, de acordo com os objetivos e os conteudos
trabalhados. Isso ndo significa excluir a subjetividade do professor e dos alunos, que
esta sempre presente na relacdo pedagdgica, mas a subjetividade ndo pode
comprometer as exigéncias objetivas — sociais e didaticas — inerentes ao processo de
ensino. (1994, p. 202).

A objetividade pode ser entendida como clareza. Uma questao de assinalar pode ser
considerada objetiva tanto quanto outra que peca para o aluno discorrer sobre um tema
qualquer. Da mesma forma que, questdes subjetivas podem estar presentes em questdes de
assinalar e em narrativas, redacoes, entre outras. Dependendo da turma, da faixa etéria, da série,
quanto mais clareza o professor tiver nos enunciados das avaliagdes, melhor serd o
entendimento do aluno no que se quer e no seu desempenho. O baixo desempenho em alguns
casos pode estar relacionado com a falta de clareza da avaliacao, segundo Claudia Moreira e

José Vasconcelos (2012, p. 102).

A subjetividade representa no ensino de Histdria as experiéncias, representagdes
sociais que os alunos trazem de fora, da vida em sociedade, de casa, da familia, como diria
Circe Bittencourt (Idem). A avaliagao nao deve excluir a experiéncia do aluno, mas também
ndo pode se resumir a ela. E importante explorar o formato objetivo para torni-la menos

complexa e mais diversificada.

Entre os métodos avaliativos, a prova ¢ a mais criticada. Também ¢ a mais utilizada
no ensino de Historia, diz Selva Guimaraes (2012, p. 423). Para a autora, ndo se trata de ser a
pior ou melhor, ndo deve ¢ ser a Unica forma de avaliar. A avaliacdo objetiva através de prova
escrita tem sido em muitos casos resistida tanto por alunos quanto por professores. Segundo

Libaneo:



123

[tem] professores que rejeitam as medidas quantitativas de aprendizagem em favor de
dados qualitativos. Consideram que as provas de escolaridade sdo prejudiciais ao
desenvolvimento auténomo das potencialidades e da criatividade dos alunos.
Acreditam que, sendo a aprendizagem decorrente preponderantemente da motivacao
interna do aluno, toda situag¢do de prova leva a ansiedade, a inibi¢ao e ao cerceamento
do crescimento pessoal. Por isso, recusam qualquer quantificacdo dos resultados.
(1994, p. 199).

A prova ¢ apenas um dos instrumentos de verificagdao da aprendizagem e nao deve
ser demonizada, vista como uma vild ou método avaliativo inutil. Deve ser vista como desafio
e verificagdo de aprendizagem com questdes objetivas e/ou dissertativas. Uma prova bem
elaborada consegue diagnosticar a aprendizagem normalmente, e ainda, conectar com o que os
alunos irdo encontrar 14 fora da escola. Com ela ¢ possivel diversificar os tipos de questdes:
dissertativa, questdes objetivas, certo-errado, com lacunas para preencher, relacionar colunas,
multipla escolha, justificar a resposta escolhida, questdes de interpretagao de texto/fontes, entre

outras.

Mas dentro do sistema prisional talvez a prova ndo seja o instrumento de avaliagao
mais adequado uma vez que, dependendo do tipo de prova ele ndo terd como se preparar com
antecedéncia. O trabalho individual em alguns momentos, em dupla ou em grupo em outros, €
mais recomendavel. E um instrumento onde ele pode pesquisar, dialogar com o seu par ou
grupo, praticar a técnica de saber ouvir, falar, respeitar a opinido alheia, concordar, discordar,

argumentar, chegar a um acordo na escrita.

Os instrumentos de avaliagdes onde o aluno detento seja solicitado a dissertar, a
interpretar, a colocar seus posicionamentos, dentro do sistema prisional sao muito bem-vindos
enquanto avaliagdes diagnosticas ndo somente da aprendizagem de Historia, mas para perceber
indicios de ressocializagao. Por exemplo, numa avaliagao com tema de historia dificil, defender
a manuten¢ao de uma guerra se utilizando de uma consciéncia histdrica tradicional ou exemplar
ndo me parece um sinal de alguém no caminho de ressocializagdo, porque foge a logica dos
Direitos Humanos. E esse tipo de constatagdao ¢ possivel através de uma avaliagdo escrita ou
oral. Nao sera a ressocializa¢do em si que sera avaliada e sim a aprendizagem, mas possibilita
outras leituras sobre o aluno, at¢ mesmo se for solicitado ao professor pelo sistema um parecer

descritivo sobre o discente.

Jos¢ Carlos Libaneo também chama a atencao para um outro ponto interessante que
também deve ser muito considerado na avaliagdo diagnostica e inclusiva: a observacao. Ele nos
sugere observar mais os nossos alunos, pois querendo ou nao, o seu comportamento interfere

na avaliacdo:
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Os professores estdo sempre interagindo com as criangas nas mais variadas situagoes
escolares: na sala de aula, no recreio, nas visitas e passeios fora da escola. A
observacao dos alunos nessas situagdes ¢ um importante procedimento de avaliagdo.
(1994, p. 213).

Alguns comportamentos chamam mais a atengdo, como por exemplo, alunos
nervosos, agressivos, indisciplinados, os que conversam muito durante a aula. Ha casos que nao
chamam tanto a atengdo do professor e dos especialistas, mas devem ficar atentos, como no
caso de alunos mais retraidos, que nao expressam suas dificuldades e ndo participam. Nao existe

uma receita, uma técnica exata para observar, s6 o tempo € o convivio pode capacitar a isso.

Dito tudo isso, muita coisa pode ser avaliada no ensino de Histdria: a leitura, a
escrita, o conhecimento sobre o fato histdrico, a interpretagcdo, produgdo de narrativas, manuseio
das fontes. Além desses, outros quesitos também devem ser sempre lembrados e avaliados,
como “... a compreensao, a originalidade, a capacidade de resolver problemas, a capacidade de
fazer relagdes entre fatos e ideias, etc.” (LIBANEO, 1994, p. 200). Claudia Moreira ¢ José
Vasconcelos (2012, p. 101) ao citarem Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli
complementam os quesitos que devem ser avaliados no ensino de Historia, como por exemplo,
situar e ordenar acontecimentos em uma temporalidade historica; usar vocabulario conceitual

adequado, entre outros.

Mas a avaliagdo ¢ uma tarefa complexa, tanto para alunos quanto para professores.
No processo de avaliagdo, reflexos externos podem aparecer e interferir nos resultados.

Segundo Celso dos Santos Vasconcellos (1998, p. 32-33), aparecem de varias formas:

- Mudanga no quadro de valores da sociedade: crescimento da licenciosidade, queda
da “autoridade natural” do pai, do padre, do patrio, do politico e também do
professor;

- Diminuicdo da motivagdo pelo estudo: desvalorizagdo progressiva da escola
enquanto instrumento de ascensdo social;

- Inadequacdo curricular: distancia cultural-ideolégica daquilo que é proposto na
escola e a realidade da maioria dos alunos, oriundos das camadas populares;
conteudos desvinculados da realidade;

- Nao alteracdo da metodologia de trabalho em sala de aula [...] .

- Situacdo do professor: ma formagdo, baixa remuneracdo, carga excessiva de
trabalho;

- Situacdo da escola: superlotagdo das classes, falta de instalagdes e equipamentos,
falta de espaco de reunides pedagogicas, etc.

Essas descri¢cdes apontadas por Vasconcellos alertam para os problemas que os
professores na pratica enfrentam para avaliar de forma mais justa e correta possivel os alunos.

Os problemas aparecem de todos os lados. Mas a avaliacdo continua sendo necessaria no
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processo de ensino-aprendizagem, principalmente dentro do sistema prisional onde a educacao
¢ um fator de ressocializacao, e sem avaliacao diagnostica constante nao tem como acompanhar

o progresso do aluno e nem o orientar.

A condigdo de confinamento em que se encontra o preso pagando pena em regime
fechado, a pressao psicoldgica do ambiente prisional, o comportamento emocional em que se
encontra no dia da aula, a estrutura da cela de aula, a falta da liberdade, da familia, da visita, a
fome durante o longo periodo de aula, a sede, o encerramento inesperado por conta de algum
procedimento ou algo do tipo, tudo isso deve ser levado em consideragao na hora de avaliar.
Mas mesmo assim recomenda-se que a cada aula deve haver uma avaliagdo didatica e

diagnostica, se ndo for possivel fazer escrita, que seja pela observacao.

A avaliagdo quando mal utilizada fica restrita apenas ao controle, ndo ao
diagnostico. Torna-se punitiva, seletiva, classificatoria, como ¢ feita no estilo de avaliagdo
jesuitica do século XVI, diz Luckesi (2013). Segundo esse autor, ¢ um equivoco utiliza-la
apenas para aplicar provas e atribuir notas como instrumento de controle, como recompensa,
ou como arma de intimidagao e ameaga como ¢ feito na pedagogia comeniana, onde usa o medo
para manter os alunos atentos a aula. Fazendo assim, o professor ndo estara avaliando, mas sim,
examinando. O exame ¢ caracterizado pela classificagdo e seletividade. J4 a avaliacdo, pelo

diagnostico e inclusao.

Medir o aproveitamento escolar utilizando o acerto da questdo e contagem dos
acertos ¢ uma pratica comum e um ato necessario, diz Luckesi (2013), mas deve ser utilizado
como ponto de partida para os passos seguintes da afericao da aprendizagem e nado como ponto
de chegada. Se o docente utiliza os acertos enquanto dados definitivos e estatisticos, estara
apenas fazendo a verificacao da aprendizagem e ndo a avaliagdo. A avaliagdo ¢ diagndstica, a

verificacao ndo. Além disso, ¢ importante diversificar nas formas de avaliar.

A revisdo de contetidos deve ser feita sempre que houver necessidade, focando a
aprendizagem e ndao a busca por notas mais elevadas. As notas melhores devem ser
consequéncia de uma boa aprendizagem mediante uma boa revisdo. Utilizar um estilo de

avaliacdo diferente ap0s a revisao pode revelar um bom resultado.

Por fim, avaliar corretamente ¢ muito desafiador por causa dos obstaculos internos
na sala de aula, pressoes e influéncias externas vindas da sociedade. Requer pensar a avaliagao
como parte integrante de todo processo de aprendizagem e nao uma etapa ao final resumindo-

a a uma prova ou algo do tipo. Requer também condi¢des adequadas de trabalho do professor,
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apoio, para surtir efeitos positivos e exitosos. Deve estar conectada aos objetivos e contetidos.
E preciso que o aluno entenda o valor e a importancia do ensino de Historia na pratica social
para o professor poder avalia-lo com eficacia e poder orienta-lo dentro do sistema prisional. E
um assunto caro ao professor, a escola, ao projeto politico-pedagogico e que ndo se esgota em

si mesmo.
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3 - DIMENSAO PROPOSITIVA

Para a dimensao propositiva, a parte pratica sugestiva e demonstrativa, elaboramos
um plano semestral para o 6° Ano de Histéria EJA/PPL para o professor visualizar e dentro
deste plano, um modelo de aula. A BNCC (2017, p. 417 e 418) estabelece um resumo do que

se deve ensinar no 6° Ano em Historia no ensino regular com tempo de um ano:

No 6° ano, contempla-se uma reflexido sobre a Historia e suas formas de registro. Sdo
recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e
discutidos procedimentos proprios da Histdria, o registro das primeiras sociedades e
a construgcdo da Antiguidade Classica, com a necessaria contraposi¢do com outras
sociedades e concepgdes de mundo. No mesmo ano, avanga-se ao periodo medieval
na Europa e as formas de organizagio social e cultural em partes da Africa.

A disciplina de Historia EJA/PPL tem um tempo menor, um semestre, por isso no
planejamento anual proposto vamos até Roma Antiga, deixando o periodo medieval para o 7°
Ano. E na coluna dos objetos de conhecimento, habilidades e conteudos, foram distribuidos
conceitos substanciais de Histoéria conforme tratado no capitulo dois. A maioria com base na
Historia Cultural por estar mais em acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina e por

ser também adequada ao pensamento de Riisen conforme j& abordado.

3.1 — Sugestdo de um plano semestral de Historia EJA/PPL — 6° ANO

Plano Semestral — Ensino de Historia EJA/PPL
Ensino Fundamental

Escola: Ala/presidio:

Identificacdo do professor(a):

Ano Escolar: 6° ANO EJA/PPL N° minimo de semanas letivas: | N° de aulas didrias: | Duracio/aula:
Diurno: 10 / Noturno: 12 05 D: 48m/ N: 40m

Competéncias Gerais: Valorizar o conhecimento; Exercitar o pensamento cientifico e critico; Competéncia do
autoconhecimento e autocuidado; Agir com responsabilidade, ética e democracia; Exercitar a empatia e o respeito
aos Direitos Humanos com cooperacao.

Competéncias Especificas da Area: Desenvolvimento da consciéncia histérica com base na ciéncia;
Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de transformacgao e
manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados da
organizagdo cronoldgica. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos € mecanismos de
transformagao e manutengdo das estruturas sociais, politicas, econdomicas e culturais ao longo do tempo ¢ em
diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.
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Unidade Objetos de . : .
temati hJ i ¢ Habilidades Conteudos Metodologias
ematica connecimento
* Historia O QUE E HISTORIA?
., . * O conhecimento - Ressaltar a importancia da ) Conceltq df,: Hlstorla. % ..
1 — Historia: o . A - Fontes historicas. Aulas expositivas e
historico/narrativa. ciéncia Historia. - Tempo: Dimensio da vida dialogadas
* . . . : . .
Tempo, espago *Zzgiﬁ Sais . Céﬁf}r)lrtéf;g:;:gsr;r;;e;oformas de | o periodos da histéria. * Texto/ completar.
e formas de continuidades - Observar e problematizar a - Nogdo de politica, economia, * Interpretagdo de
. . : . . . sociedade, cultura. fontes.
registros * Memoria. Historia em diferentes areas. . witura. % -
* Museu - Refletir sobre o conceito de - Séculos e suas divisdes. Exercicios de
% Familiz.i meméria e identidade - Ciéncias auxiliares. revisdo e reflexdo.

- Museu: lugar de memoria.
- Genealogia.

Avaliagdes: Interagcdo na aula; produgdes de narrativas; produgdo de uma linha do tempo com fatos que marcaram
a historia da vida pessoal e familiar; interpretacdo de diferentes fontes historicas.

2 — Origem da
humanidade

* Conceito de Pré-
historia.

*Teorias sobre a
origem da
humanidade.

* Deslocamentos e
povoamento.

* Sedentarismo.

* Vida em
comunidade.

* Meio ambiente.
* Arqueologia.

* Antropologia.

* Povos indigenas
* Desigualdade
social.

- Conhecer as teorias sobre a
origem do ser humano.

- Destacar as caracteristicas do
Paleolitico e Neolitico.

- Discorrer sobre o conceito
antropologico de ser humano.

- Entender o processo de
ocupagdo na América.

- Investigar a relagdo do Homem
com o meio ambiente.

- Caracterizar a vida na
comunidade primitiva.

- Entender o sentido da terra e do
trabalho primitivo.

- Problematizar a origem da
desigualdade social.

- Compreender a Pré-historia de
Santa Catarina.

A PRE-HISTORIA
- Conceito de Pré-historia.
- A origem humana:
evolucionismo e criacionismo.
- Conceito antropologico de ser
humano.
- Pré-historia: Paleolitico e
Neolitico.
- A propriedade e o trabalho
coletivos.
- Origem das desigualdades
sociais.
- Primeiros povos da América.
- Pré-historia do Brasil e de
Santa Catarina.
- Historia Local e patrimonio
historico e cultural.

* Utilizagao de
mapas.

* Aulas expositivas e
dialogadas.

* Texto fotocopiado.
* Oficina de Historia:
Arqueologia.

* Andlise de fontes.
* Trabalho com
imagens de
patrimoénios culturais
e histdricos.

* Exercicios de
revisdo e reflexdo.

Avaliagdes: Interagdo na aula; produgdo de texto a partir da oficina de Arqueologia. Redagao:

o sentido da vida.

3 — Antiguidade
Oriental

*Surgimento e
organizagao social
de algumas
primeiras
civilizagdes no
Oriente Médio.
*Povos da
Mesopotamia.
* Egito Antigo.
*Escraviddo.
* religiosidade.
*Justica.

* Estado.

- Refletir sobre a origem das
primeiras cidades, seus
problemas, solugdes e legados.

- Diferenciar escravidao,
serviddo e trabalho livre no
mundo antigo.

- Identificar a origem do Estado.

POVOS DA MESOPOTAMIA

- Geografia, povos, primeiras
cidades, economia, classes sociais,
politica, escrita, Direito, religido.

*Utilizagdo de
mapas.

* Aulas expositivas e
dialogadas.

* Texto com
iconografia e para

- Caracterizar a vida social e
politica e religiosa no Egito
Antigo, seus problemas, solugdes
e legados.

- Identificar o papel do Estado.

EGITO ANTIGO
- Geografia, periodos histdricos,
sociedade, economia, politica,
escrita, Direito, religido.

completar.
*Analise de fontes
historicas.

* Exercicios de
revisdo e reflexdo.

Avaliagoes: Interacdo na aula; atividade sobre o Codigo de Hamurabi; trabalho em sala: interpretacdo de inscri¢des
egipcias antigas sobre o cotidiano da época, com tematicas variadas. Redacdo: “Religido dentro do sistema
prisional, ajuda ou atrapalha?”.

4 — Antiguidade
classica: Grécia

* Surgimento e
organizagao social
da Grécia antiga.
* Cidadania e
politica.
*Democracia.
*Escravidao.
*Papel da mulher.
* Justica.

*Jogos Olimpicos.
* Filosofia.

* Guerra.

* Cultura.

* Educagéo.

- Explicar a formacdo da Grécia
Antiga, com énfase na formagao
da polis e nas transformagdes
politicas, sociais e culturais.

- Associar o conceito de
cidadania as dinamicas de
inclusdo e exclusdo.

- Diferenciar escravidao,
serviddo e trabalho livre.

- Analisar o conceito de justiga
dos gregos.

- Refletir sobre a ética e a arte.

- Analisar os diferentes papéis
sociais das mulheres.

- Identificar o legado grego hoje
e a presenga em Santa Catarina.

GRECIA ANTIGA
- Geografia.
- Periodos historicos.
- Atenas: democracia.
- Esparta: militarismo.
- Guerras médicas.
- Guerra do Peloponeso.
- Conquistas de Alexandre
Magno.
- Cultura grega: religido,
filosofia, arte, Olimpiadas, as
leis.
- Legado grego hoje.
- Gregos em Santa Catarina.

* Utilizagao de
mapas.

* Aulas expositivas e
dialogadas.

* Texto com
imagens.

* Exercicios de
revisdo e reflexao.

* Interpretagao de
fontes historicas.

Avaliac¢oes: Interagdo na aula; trabalho dissertativo com os temas,

EEINT3

“viver em sociedade”,

guerra” e “ética”.
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- Identificar os aspectos
geograficos e de ocupagdo da
peninsula Italica.

- Destacar os principais periodos ROMA ANTIGA
da historia romana. Roma: origens.
- Apresentar os periodos da - Monarquia: organizagio e
historia romana. transformagdes.
- Analisar a estrutura politica, - Periodo republicano: da
conflitos sociais, conquistas expansdo a crise:
militares, crise social e * Conquistas de direitos pela
*Surgimento e econdmica e decadéncia politica. plebe. *Utilizagdo de
organizagio social - Caracterizar e problematizar a * Expansao territorial. mapas.
da Roma antiga. producdo econdmica romana, ¢ Crise da Republica. * Aulas expositivas e
* Cidadania. destacando o escravismo. i . . dialogadas.
.. *Direitos e deveres. | - Refletir sobre o significado da - Periodo imperial: mudancas de |« 1oy, com
5 — Antiguidade | «pgjitica. contribuigdo cultural romana. podpr em Roma Antiga. imagens.
classica: Roma | * Educagdo. - Analisar a formula politica do - Direito: um legado romano. * Texto para
* Discriminagio. “pdo e circo” para o controle . An? romana. . completar.
* Violéncia. social. - Politica do pdo ¢ circo: * Exercicios de
* Injustica. - Destacar a estrutura juridica dos | controle da tensao social. revisio e reflexdo.
* Cristianismo. romanos e o latim como parte do | ~ Vida rehglosa: do politeismo * Interpretagdo de
* Crise social. legado cultural as civilizagdes a0 n.lor.lot'elsmo‘ L fontes historicas.
* Lutas sociais. posteriores. - Cristianismo: a religido contra

a opressao social.

- Caracterizar a religido romana, "
- Queda do Império Romano:

seus deuses, cultos publicos e

privados. * A reorganizagdo em
- Ressaltar aspectos da produgio lmpérm Romano _dO
artistica. Ocidente e Império

- Identificar elementos da Romano do Oriente.

doutrina crista.

- Compreender o impacto da
propagagdo do Cristianismo no
Império Romano.

- Herangas de Roma Antiga.

Avaliac¢oes: Interacdo na aula; trabalho com fontes histéricas; trabalho dissertativo com os temas, “direitos e
2 (134

deveres”, “discriminagdo”, “justica x injusti¢a”, e “lutas sociais”. Avaliacdo objetiva com consulta sobre Roma
Antiga.

REFERENCIAS:

AMARAL, Claudio do Prado. A Histéria da Pena de Prisao. Jundiai, Paco Editorial: 2016.

BESSELAAR, José Van Den. Introducéo aos Estudos Historicos. 3* Edicdo revista e atualizada. 2? reimpressao.
Editora Herder, Sdo Paulo, 1972.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular/Educacgio é a Base — Apresenta a estrutura da BNCC para as
etapas da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental. Brasilia, MEC, 2018.

CORDEIRO, Rodrigo Alves. Direito no Egito Antigo: Uma analise acerca do Direito no Egito Antigo e sua
comparagdo com os dias atuais. Londrina, PR: Thoth, 2018.

COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Historiar, 6° ano. 3* ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2018.Manual do Professor.

C.S., Rosa. Raizes genealdgicas: seu guia de pesquisa. 2% ed., Rio de Janeiro: Editora Litere-se, 2021.

DIAS, Maria Berenice. Manual de Direito das Familias. 117 ed. Rev., atual. e ampl. — Sdo Paulo: Editora Revista

dos Tribunais, 2016.

FUNARI, Pedro Paulo. Arqueologia. 3% ed., 3% reimpressdo. — Sdo Paulo: Contexto, 2018.

FUNARI, Pedro Paulo; NOELLI, Francisco Silva. Pré-historia do Brasil. Sao Paulo: Contexto, 2023.

GIORDANI, Mario Curtis. Histéria da Antiguidade Oriental. 12% ed., Editora Vozes: Petropolis — RJ, 2003.

LAGOA, Ana Mascia; GRINBERG, Keila; GRINBERG, Licia. Oficinas de Histéria: Projeto curricular de
Ciéncias Sociais e de Histéria. Belo Horizonte: Dimenséo, 2000.

MOOTOKA, Débora Yumi. Geracao alpha historia: ensino fundamental: anos finais: 6° ano. 2* ed.- Sao Paulo:
Edigoes SM, 2018. Manual do Professor.

PINSKY, Jaime. 100 textos de Historia Antiga. 11% ed., 1* reimpressdo. — Sdo Paulo: Contexto, 2022.

PITSICA, Savas Apostolo. Os gregos no Brasil. [Editora nio identificada]. Floriandpolis, 1983.

RODRIGO, Pereira. Arqueologia, patrimonio material e legislacdo: conceitos, aplicagdes e perspectivas.
Curitiba: InterSaberes, 2017.

ROSBECK, Eugenio. Histéria: Estudo da Sociedade. Educagio de Jovens e Adultos: segundo segmento. Editora
Constextual Ltda. Curitiba: 2009. Manual do Professor.

SCHMIDT, Mario Furley. Nova histéria critica. 5% série. Sao Paulo: Nova Geragdo, 1999.

ZLATIC, Carlos Eduardo. Histéria regional: convergéncias entre o local e o Global. Curitiba: InterSaberes, 2020.
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3.2 — Aulas para a primeira unidade tematica

Preparamos duas aulas para a primeira unidade tematica de ensino de Historia
EJA/PPL — 6° Ano. Lembrando que as 05 aulas semanais dentro do sistema prisional sdo todas
ministradas de uma unica vez durante a semana, no mesmo dia. Se pensarmos que ao total sao
no minimo 10 semanas de aulas se for turno diurno e 12 noturno, a distribui¢cao das aulas e o

numero de encontros por unidades tematicas pode ser o seguinte:

Unidade Tematica Numero de encontros Total de Aulas
1? Historia: Tempo, espaco e formas de registros Minimo 02 10
2% Origem da humanidade Minimo 02 10
32 Antiguidade Oriental Minimo 03 15
42 Antiguidade classica: Grécia Minimo 03 15
5% Antiguidade classica: Roma Minimo 03 15
- - Total: 13 encontros Total: 65 aulas

Dito isso, a aula a seguir que preparamos vale para dois encontros, duas semanas

seguidas.

Plano de aula semanal de Historia EJA/PPL

6° Ano do Ensino Fundamental
Escola: Ala/presidio:

Identificacdo do professor(a):

Numero de encontros: Unidade tematica: N° de aulas diarias: Dia da semana:
02 01 05

Competéncias Gerais: Valorizar o conhecimento; Exercitar o pensamento cientifico e critico; Competéncia do
autoconhecimento e autocuidado; Agir com responsabilidade, ética e democracia; Exercitar a empatia e o
respeito aos Direitos Humanos com cooperagdo.

Competéncias Especificas da Area: Desenvolvimento da consciéncia histérica com base na ciéncia;
Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos de transformagao
e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados
da organizacdo cronologica.

1. ASSUNTO (CONTEUDO): O que é Histéria?

- Ressaltar a importancia da ciéncia Historia.

- Identificar diferentes formas de compreensao do tempo.

- Observar e problematizar a Historia em diferentes areas.

- Teorizar o conceito de memoria e identidade a partir da familia.

2. HABILIDADES:

* Aulas expositivas e dialogadas.
* Texto para completar.

* Interpretagao de fontes.

* Exercicios de revisdo e reflexdo.

3. METODOLOGIAS:

02 encontros:

Datas: / / : 1° encontro (05 aulas).

/ / : 22 encontro (05 aulas).

4. CRONOGRAMA:

Interagdo nas aulas; produgdes de narrativas; producdo de uma linha do tempo
5. AVALIAGOES: com fatos que marcaram a historia da vida pessoal e familiar; interpretagcdo de
diferentes fontes histdricas.

6. FONTES: OBS.: As mesmas referéncias presentes no Plano Semestral de Historia.
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UNIDADE TEMATICA I: O QUE E HISTORIA?

ROTEIRO-1 DO PROFESSOR:

Data: / / - 12 encontro / Professor(a): 62 Ano — EJA/PPL.

1. Inicio: Saudacdes.

2. Apresentacdo do professor, do funcionamento da disciplina, das regras e do direito a
remicdo pelos estudos.

3. Apresentacdo dos alunos.
4. Entrega do caderno, lapis e borracha.

5. Pergunta aos alunos: “J4 que vocés ja tiveram aulas de Histéria no passado, no Ensino
Fundamental |, eu gostaria que vocés respondessem oralmente duas questdes: o que vocés
entendem por Histdria e se no entendimento de vocés, estudar Histdéria ajuda em alguma
coisa na vida pratica”. (Obs.: Escrever no quadro a palavra “Historia”. Se achar melhor,
escreva a questdo no quadro para os alunos visualizarem). Verifique as respostas e guie o
debate.

6. Solicitar que os alunos coloquem a data por extenso no caderno e depois de deixarem uma
linha em branco, escreverem as suas respostas. A intencdo é voltar nelas apds o conteudo

sobre o assunto for apresentado, comparando o antes e o depois. E também explicar que o

registro escrito € um tipo de fonte histdrica que expressa o que pensamos no momento. Ao
comparar, o professor deve ficar atento se houve “amplia¢do do nivel cultural e cientifico
dos alunos, assegurando profundidade e solidez aos conhecimentos assimilados”
(LIBANEO,2006, p. 179).

7. Conteldo:

@ Entregar o texto do contetdo: material para completar.
@ Explicar o contetdo.
@ Dialogar com os alunos sobre os principais pontos. Ouvir eles.

8. Atividades:

@ Exercicios de revis3do e reflex3o.

@ Correcdo e debate.
9. Avaliacdo escrita: Individual.

10. Encerramento.
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Texto do professor
T e e E e PR EEEEREEEEEREREEt) A X D)

-,

1 - Etimologia da palavra Histdria: Origem do grego, da palavra historien, e
significa procurar saber, pesquisar, investigar. Herédoto foi o primeiro a
utilizar com este sentido.

2 - Sentidos da palavra “histéria”:

2.1 — Ficcdo: Novela, filme, livro.
2.2 - Processo vivido: Relato de vida, biografia pessoal.
2.3 — Area de conhecimento: Matéria escolar, ciéncia.

3 — Historiografia: E a histéria escrita pelo historiador. Ela é limitada pelo ponto de vista e as
experiéncias culturais de quem escreve. O historiador é alguém que, mesmo tentando ser imparcial,
escreve o relato histdrico a partir da sua cultura, lingua, experiéncias, conceitos, leituras. Ndo existe

narrativa neutra.

4 — Conceito de Histéria: E a ciéncia que estuda o passado da humanidade para compreender o
presente, as causas e consequéncias, rupturas e continuidades, e perceber o rumo e a contribuicdo
que o presente dara para o futuro. E um didlogo constante entre o passado e o presente dos seres

humanos.

5 — Objeto de estudo da Histéria: E o tempo. A Histéria estuda as produgdes e comportamentos
humanos em diferentes tempos, seja ele tempo passado ou presente. Temos o tempo linear e o
ciclico. Para o primeiro a histéria tem comeg¢o, meio e fim. Para o segundo ela estd sempre

recomecando. Também pode ser de curta duragdo ou longa duragdo.

6 — Percepg¢ao e medigdo do tempo: O tempo é um fluir constante, uma sucessdo
ininterrupta, em que todas as coisas que a experiéncia nos apresenta, nascem,

duram e morrem. E irreversivel e irrevogavel. Estd sempre em movimento.

Nenhum esforgo o podera parar, retardar ou acelerar.

6.1 — Tempo natural: E o tempo guiado pela natureza. Exemplo: manh3, tarde,

noite, fases da Lua, envelhecimento.
6.2 - Tempo cronoldgico: E o tempo contado pelo reldgio, em horas, minutos, segundos.
Teve inicio com os babildnicos, e mais tarde com a Revolugao Industrial no século XVIII e XIX.

6.3 — Tempo do calendario: Contagem do tempo em dias, meses e anos.
6.4 — Tempo histdrico: O tempo historico sdo os acontecimentos que marcam um povo, uma nagao,
ou as vezes a humanidade. Como exemplo poderiamos citar uma guerra, a constru¢ao de uma

grande obra, a descoberta da cura de uma doenca, etc.

7 — Fontes histéricas: E o modo como o historiador conhece o passado. A produgdo cultural humana
deixada pelo passado pode ser considerado uma fonte histérica escrita, ndo-escrita ou oral.

Vejamos:
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7.1 - Fontes escritas: Sdo as fontes que nos levam ao passado através da escrita. Exemplos: cartas,

jornais, testamento, bilhetes, dizeres, poemas, receitas, processos judiciais, prontudrios.

7.2 - Fontes ndo- escritas: Sdo aquelas que nos levam ao passado através de outros meios que nao

sejam a escrita. Exemplos: arquitetura, vestes, lougas, fosseis, méveis, automoveis, sonoras.

7.3 - Fontes orais: Sdo as fontes presentes na oralidade. Exemplo: um depoimento oral, um

testemunho, a narrativa oral de um indigena.

8 - Periodos da Histéria Geral: Pré-histéria, Idade Antiga, |dade Média, |dade Moderna, Idade

Contemporénea. E uma divisdo com fins didaticos.

Queda Tomada Revolugia
de da Francesa
Foma Constantinopla
pelos turcos
Otomanos

1453

De 1453 ate

1789 Idade
Moderna

1786 Haje

9 — Periodos da Histoéria do Brasil: Pré-histéria do Brasil, Brasil Colénia, Brasil Império, Brasil Republica.

Tratado de
Tordesilhas

Histéria do Brasil - linha do tempo

PRE-COLONIAL

Povos Indigenas
Extracdo de
Pau-brasil

icio da
olonizag

Descobrimento «
Ini

;@ do Brasil
33

COLONIAL
Capitanias Hereditarias
Governo Geral
Ciclo do Acticar
Invas&es estrangeiras
Escraviddo Africana
Expansdo territorial
Ciclo do Ouro
Vinda da Familia Real

do

1822

Independéncia «
- do Brasil

IMPERIAL

Primeiro Reinado
Periodo Regencial

Segundo Reinado
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Texto do aluno

1 - Etimologia da palavra Histdria: Origem do grego, da palavra historien, e

significa , pesquisar,

2 - Sentidos da palavra “histéria”:
2.1 —Ficcao: , ,

2.2 - Processo vivido: Relato de vida,

2.3 — Area de conhecimento: Matéria escolar,

3 — Historiografia: E a histdria escrita pelo . Ela é limitada pelo ponto de vista e
as experiéncias culturais de quem . O historiador é alguém que, mesmo
tentando ser imparcial, escreve o relato histérico a partir da sua , lingua,

experiéncias, conceitos, leituras. Nao existe narrativa

4 — Conceito de Histéria: E a ciéncia que estuda o passado da para compreender
o , @S causas e consequéncias, rupturas e continuidades, e perceber o rumo e a
contribuicdo que o presente dard para o . E um didlogo constante entre o

passado e o presente dos seres humanos.

5 — Objeto de estudo da Histéria: E o . A Histéria estuda as produgdes e
comportamentos humanos em diferentes , seja ele tempo passado ou presente.
Temos o tempo eo . Para o primeiro a histdria tem comeco, meio e fim.
Para o segundo ela esta sempre . Também pode ser de durag¢do ou

duracgao.

6 — Percep¢ao e medi¢ao do tempo: O tempo é um constante, uma sucessao

ininterrupta, em que todas as coisas que a experiéncia nos apresenta, nascem,

2

duram e . E e irrevogdvel. Estda sempre em

movimento. Nenhum esfor¢o o podera parar, retardar ou

6.1 — Tempo natural: E o tempo guiado pela . Exemplo:
manh3, tarde, , fases da , envelhecimento.

6.2 - Tempo cronoldgico: E o tempo contado pelo , em horas, minutos, segundos.
Teve inicio com o0s , e mais tarde com a Revolugdo

no século XVIII e XIX.

6.3 — Tempo do calenddrio: Contagem do tempo em dias, meses e

6.4 —Tempo histdrico: O tempo histdrico sdo os acontecimentos que marcam um povo, uma nagao,

ou as vezes a humanidade. Como exemplo poderiamos citar uma , a construgao
de uma grande obra, a descoberta da cura de uma , etc.
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7 — Fontes histéricas: E o modo como o historiador conhece o . A producgdo

cultural humana deixada pelo passado pode ser considerada uma fonte histérica ,

ou . Vejamos:
7.1 — Fontes escritas: Sdo as fontes que nos levam ao passado através da . Exemplos:
cartas, jornais, testamento, bilhetes, dizeres, poemas, receitas, , prontuarios.

7.2 - Fontes ndo- escritas: S3o aquelas que nos levam ao passado através de outros meios que nao

sejam a escrita. Exemplos: , vestes, lougas, , mdveis, automoveis,

sonoras.

7.3 - Fontes orais: S3o as fontes presentes na oralidade. Exemplo: um

um , a harrativa oral de um
8 - Periodos da Historia Geral: , Idade , Idade ,
Idade , ldade . E uma divis3o com fins didaticos.

Do 4000 5.C . Do 1453 até

atk 476.d.C LG 14 1759 Idade
Idade Antiga - Moderna

da
escrita Roma Caonstantinopla
pelos fureos
Otomanos
9 — Periodos da Historia do Brasil: Pré-histéria do , Brasil , Brasil
, Brasil

Histdria do Brasil - linha do tempo

PRE-COLONIAL COLONIAL IMPERIAL

Povos Indigenas Capitanias Hereditarias Primeiro Reinado
Extragio de Governo Geral Periodo Regencial
Pau-brasil Ciclo do Agucar Segundo Reinado

InvasGes estrangeiras
Escraviddo Africana

Expans&o territorial
Ciclo do Ouro

Vinda da Familia Real

*

Inicio da «
izagdo
Independéncia «
% do Brasil

Tratado de
Tordesilhas
olon

Descobrimento «

%m do Brasil
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1. Com base na etimologia da palavra Histdria, escreva qual método o historiador utiliza para
levantar informacgdes sobre o que ocorreu no passado. Vocé conhece alguma outra
profissdo que utiliza o mesmo método? Responda.

2. Se os historiadores estudam o passado, por que entdo dizemos que a Histdria € uma ciéncia
do presente?

com ele?

5. Se vocé pudesse entrar numa maquina do tempo e voltar ao passado vocé faria alguma
coisa diferente na sua vida ou ndo? Por qué?
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7. Por que as mudancas na mentalidade machista sdo mudancas histdricas de longa duragao?

9. Para quem cumpre pena dentro do sistema prisional, o tempo passa rapido ou demora? E
a mesma sensacado quando esta em liberdade?

11. Sobre os periodos da Histodria, relacione as colunas.

(a) Pré-historia Geral I. () Brasil dos povos indigenas sem europeus.
(b) Idade Antiga II. ( ) Fase das grandes navegacgoes, séc. XV e XVI.
(c) Idade Média lIl. ( ) Fase anterior a escrita no mundo.

(d) Idade Moderna IV. ( ) Ditadura Militar no Brasil: 1964 a 1985.
(e) Idade Contemporanea V.( ) Brasil governado por Imperador.

(f) Pré-histéria do Brasil VI.( ) Iniciou com a queda de Roma Ocidental.

(g) Brasil Colonia VII.( ) Surgimento das grandes civilizagdes.

(h) Brasil Império VIII.( ) Comegou com a Revolugdo Francesa.

(i) Brasil Repuiblica IX. () Inicio da escraviddo africana no Brasil.

12. Retome a pergunta inicial da aula e veja se mudaria ou acrescentaria alguma coisa na

resposta.
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S AVAUIACAO ESCRITAL:INDIVIDUAL
Unidade Prisional: ........cccooovvviviiiieeiiiiiieccieeeeeeeeeeee e Data: ........... A [ NOTA
Matéria: Historia EJA/PPL - Ensino Fundamental: 62 ANO
Professor(a): .....cccccccevvvvecvvvvenennnnn. AIUNO (@) e

Critérios de pontuagdo: Capacidade de desenvolver respostas claras, objetivas, argumentos sélidos na ciéncia Historia,
focadas na pergunta, com manuseio correto dos conceitos estudados.

1. Elabore uma linha do tempo com os fatos que marcaram a sua vida pessoal e familiar comegando
com o ano do seu nascimento até os dias atuais.

2. Leia e interprete o texto de Deodoro da Sicilia para responder as questdes abaixo.

“Em todas as circunstancias da vida, dever-se-ia acreditar que a historia & a mais Gtil das disciplinas.
Aos jovens ela confere a prudéncia dos adultos. Em relagdo aos velhos, ela redobra e multiplica a
experiéncia ja adquirida. Ela torna simples particularidades dignos de governar [...]".

Deodoro da Sicilia I, 1, 4-5. In.: PINSKy, Jaime. 100 textos de Historia Antiga. 119 ed., 1¢ reimpressdo. SGo Paulo:
Contexto, 2022. Pdg. 151.

a) Qual é a relagdo da Histéria com a palavra “experiéncia” de acordo com o texto?
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UNIDADE TEMATICA I: O QUE E HISTORIA? (Parte 2)

ROTEIRO-2 DO PROFESSOR:

Data: / / - 22 encontro / Professor(a): 62 Ano — EJA/PPL.

1. Inicio: Saudacdes.
2. Entrega do caderno, lapis e borracha.

3. Retomar oralmente os conteldos da aula passada: fazer perguntas aos alunos e verificar se
eles lembram e entenderam. Se for necessario, faca um breve resumo oralmente.

4, Conteudo:

@ Entregar o texto Il do conteiido: material para completar.
@ Explicar o contetdo.
@ Dialogar com os alunos sobre os principais pontos. Ouvir eles.

5. Atividade:

@ Exercicios de revis3o e reflex3o.

@ Correcdo e debate.
6. Avaliacdo: Escrita e em dupla.

7. Encerramento.
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Texto do professor

1 - Pilares da Histdria: Ao investigar a histdria da humanidade a Histéria atua
em quatro campos de conhecimento, juntos ou “separados”, a saber, de
modo geral:

1.1 — Politica: E o exercicio do poder, das decisdes, sejam elas publicas

ou privadas, por pessoas, entidades, empresas, partidos politicos
ou pelo Estado. O ato de tomar decisdes é um ato politico e de

poder. As nossas decisGes sempre refletem na vida do préoximo e
na sociedade. Somos seres politicos.

1.2 - Sociedade: E uma forma de organizacdo para se viver no coletivo. Ndo vivemos numa ilha,
precisamos um dos outros de alguma forma. Por isso as regras de convivéncias, o
cumprimento das leis, a vida em familia, o trabalho de cada dia. O ser humano é um ser
social. Pensamos, agimos, vivemos, de acordo com a sociedade na qual nos encontramos.

1.3 — Economia: Tem a ver com o trabalho e a producdo de bens. E a agdo humana para o seu
sustento e sobrevivéncia. O modo de produgdo, seja ele feudal, capitalista ou socialista e
suas transformagdes, traduz muito determinado periodo histérico. O comportamento
econdmico gasta recursos disponiveis, produz bens e servigos, e escolhe o que produzir e o
que consumir.

1.4 — Cultura: E a capacidade humana de criar e inovar. E o comportamento adquirido por
aprendizagem social e passado de geracdo a geragdo. A cultura difere nds seres humanos
dos demais animais.

2 - Séculos e suas divisoes: Um século é um periodo de cem anos. Pode ser antes de Cristo (a.C.) ou
depois de Cristo (d.C.). E uma forma de contar o tempo. Aparece muito nos textos de Histéria. A
leitura errada do século pode gerar o anacronismo, ou seja, jogar um certo fato histérico para
outro periodo. Para contar os séculos usamos os seguintes nimeros romanos:

Século | : Vai do ano 01 ao 100. Século VI : Vai do ano 501 ao 600.
Século Il : Vai do ano 101 ao 200. Século VII : Vai do ano 601 ao 700.
Século Il : Vai do ano 201 ao 300. Século VIII : Vai do ano 701 ao 800.
Século IV : Vai do ano 301 ao 400. Século IX : Vai do ano 801 ao 900.
Século V : Vai do ano 401 ao 500. Século X : Vai do ano 901 ao 1000.

Obs.: Ndo iremos utilizar as seguintes letras: M=1000; D=500; C=100; L=50.
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2.1 - DivisGes do século:

a) Metade: Periodo de 50 anos. Um século tem duas metades de 50 anos cada.

b) Meado: Periodo de 30 anos. Considera-se um periodo no meio do século. Ex.: séc. IV = ano 330
a 360.

¢) Quartel: Periodo de 25 anos. Cada século tem quatro quarteis.

d) Transicdo: Periodo de 20 anos entre um século e outro. Ex.: IV = V =ano 390 a 410.

3 — Ciéncias que auxiliam a Histéria: Além de recorrer as fontes histdricas, o historiador também
recorre a outras ciéncias. Algumas por estarem muito préxima da Histéria auxiliam mais vezes.
Outras nem tanto. Quanto mais leituras sobre Histéria e dreas auxiliares tivermos, mais satisfatério
sera o resultado da nossa investigacdo. Vejamos algumas ciéncias auxiliares da Histéria:

a) Arqueologia: Ciéncia que estuda o homem no tempo e no espago pretérito por meio de
elementos remanescentes da cultura material. Estudo de qualquer vestigio da cultura material
que busca compreender as relagdes sociais e as transformagdes na sociedade. E o estudo do
passado do homem (Archaios= “antigo”, Logia="estudo”). E um trabalho mais bracal (sitios
arqueoldgicos) e de laboratdrio (limpeza, andlise, datagdo, catalogacdo). De modo geral,
engquanto que o arquedlogo trabalha mais com artefatos, o historiador trabalha mais com
documentos escritos.

b) Antropologia: Ciéncia que estuda o ser humano, suas produg¢des e seu comportamento. O seu
interesse esta no homem como um todo, ser bioldgico e ser cultural, preocupando-se em
revelar os fatos da natureza e da cultura.

¢) Sociologia: Estudo cientifico da organizagdo e do funcionamento das sociedades humanas e das

leis fundamentais que regem as relagdes sociais, as instituicdes etc.

d) Geografia: Ciéncia dedicada ao estudo responsdavel por examinar a superficie do planeta Terra
e compreender todos os aspectos fisicos e humanos deste.

e) Paleografia: E o estudo metédico dos textos antigos quanto a sua forma exterior. Abrange n3o
s6 a histdria da escrita e a evolugdo das letras, mas também o conhecimento dos materiais e
dos instrumentos para escrever.

4 — Genealogia: Ciéncia que estuda a origem, evolugdo e disseminacdo das varias geracdes de uma
familia. A partir de informagdes buscadas em documentos e certiddes de pais, tios, avds e bisavds,
as pessoas conseguem descobrir seus antepassados, quando e onde nasceram. E um trabalho de
investigacdo histdrica das relagdes de parentesco. A familia é o primeiro grupo de pessoas que
conhecemos, nossa primeira comunidade, nossa primeira “escola”. Familia é o conjunto de pessoas
que possuem grau de parentesco entre si. O vinculo pode ser consanguineo ou por afinidade. Hoje
existem varios tipos de familia e ndo somente a familia matrimonial.
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4.1 - Ampliacdo do conceito de familia atualmente:

a) Familia matrimonial: Decorrente do casamento.

b) Familia informal: Decorrente da unido estdvel.

c) Familia monoparental: Constituida por um dos genitores com seus filhos.

O QUE E FAMILIA

d) Familia anaparental: Constituida somente pelos filhos. B e e

juridicamente

e) Familia homoafetiva: Constituida por pessoas do mesmo sexo. M
f) Familia eudemonista: Caracterizada pelo vinculo afetivo.

g) Familia extensa: Formada por parentes proximos. " "

4.2 — Estrutura da drvore genealdgica: Parentes ascendentes, descendentes e colaterais.

% (32) 62 geracdo - Tetravé (6) / ou tataravé (6) - 52 Grau

(16) 52 geragdo — Trisavé / Trisavd -4° Grau

(08) 49 geragdo — Bisavé / Bisavo -39Grau --—--—--—--- Tio avé/ Tia avé (42 G.C.)

(04) 39 geracdo —Avé /Avo - 22 Grau ---------=-=-m-m-m- Tio / Tia (32 G.C.)

(02) 22 geragcdo — Pai  / Mde - 19 Grau -------------- Primo/Prima (42 G.C.)

19 geragdo — |EU Grau Colateral ~ irméo/irmé (22 G.C.)

Filho / Filha - 12 Grau sobrinho/ sobrinha (32 G.C.)
Neto / Neta - 22 Grau sobrinho(a) neto (a) (42 G.C.)

Bisneto/ Bisneta - 32 Grau

Y Trineto/ Trineta - 42 Grau

Obs.: A partir do tataravo (6) usa-se, quinto avé e quinta avd, sexto av0 e sexta avo, etc.

5 - Museu: lugar de memdria. O Estatuto dos Museus (Lei n? 11.904/2009) define museu como
instituicdes sem fins lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdem,
para fins de preservagdao, estudo, pesquisa, educagao, contemplagdao e turismo, conjuntos e
colegdes de valor histérico, artistico, cientifico, técnico ou de qualquer outra natureza cultural,
abertas ao publico, a servigco da sociedade e de seu desenvolvimento. Podemos dizer também que
museu é lugar de memdria. Por memdria entendemos as representacdes do passado. E dar
presenca a algo ausente. E a a firmac3o de uma lembranca. E espago de reflexdo. Pode ter carater
pedagdgico: aprender com o passado para ndo errar no presente.
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Texto do aluno

1 - Pilares da Histdria: Ao investigar a histdria da humanidade a Histéria atua
em quatro campos de conhecimento, juntos ou “separados”, a saber, de
modo geral:

1.1 — Politica: E o exercicio do , das , sejam elas

publicas ou privadas, por pessoas, entidades, empresas, partidos
politicos ou pelo Estado. O ato de tomar decisGes € um ato politico

e de poder. As nossas decisGes sempre refletem na vida do
préximo e na . Somos seres politicos.

1.2 - Sociedade: E uma forma de organizac¢do para se viver no .Ndovivemos numa
ilha, precisamos um dos outros de alguma forma. Por isso as regras de convivéncias, o
cumprimento das leis, a vida em familia, o trabalho de cada dia. O ser humano é um ser
social. Pensamos, agimos, vivemos, de acordo com a sociedade na qual nos encontramos.

1.3 — Economia: Tem a ver com o e a producdo de . E a acdo humana

para o seu sustento e sobrevivéncia. O modo de producado, seja ele feudal, capitalista ou
socialista e suas transformacgbes, traduz muito determinado periodo histérico. O
comportamento econdmico gasta recursos disponiveis, produz bens e servicos, e escolhe o
que produzir e o que consumir.

1.4 — Cultura: E a capacidade humana de e . E o comportamento adquirido

por aprendizagem social e passado de geracdo a geragdao. A cultura difere nds seres
humanos dos demais

2 - Séculos e suas divisdes: Um século é um periodo de . Pode ser antes de Cristo

(a.C.) ou depois de Cristo (d.C.). E uma forma de contar o tempo. Aparece muito nos textos de
Historia. A leitura errada do século pode gerar o , OU seja, jogar um certo fato

histérico para outro periodo. Para contar os séculos usamos os seguintes nUmeros romanos:

Século | : Vai do ano ao . | Século VI : Vaido ano ao
Século Il : Vai do ano ao . Século VII : Vai do ano ao
Séculolll :Vaidoano___ _ao___ . Século VIl : Vaidoano___ao__
SéculoIV:Vaidoano__ _ao__ . Século IX : Vai do ano ao
SéculoV:Vaidoano__ _ao_ . Século X : Vai do ano ao

Obs.: Ndo iremos utilizar as seguintes letras: M= ; D= ; C= ; L=
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2.1 - DivisGes do século:

a) Metade: Periodode ___ anos. Um século tem duas metadesde ___ anos cada.

b) Meado: Periodode _____ anos. Considera-se um periodo no meio do século. Ex.: séc. IV =ano
330 a 360.

c) Quartel: Periodode ____ anos. Cada século tem quatro quarteis.

d) Transicdo: Periodo de ____ anos entre um século e outro. Ex.: IV = V =ano 390 a 410.

3 — Ciéncias que auxiliam a Histéria: Além de recorrer as fontes histdricas, o historiador também
recorre a outras . Algumas por estarem muito proxima da Histdria auxiliam mais
vezes. Outras nem tanto. Quanto mais leituras sobre Histéria e areas auxiliares tivermos, mais
satisfatdrio serd o resultado da nossa investigacdo. Vejamos algumas ciéncias auxiliares da Histdria:

a) Arqueologia: Ciéncia que estuda o homem no tempo e no espago pretérito por meio de
elementos remanescentes da . Estudo de qualquer vestigio da

cultura material que busca compreender as relagdes sociais e as transformagdes na sociedade.
E 0 estudo do passado do homem (Archaios= “antigo”, Logia="estudo”). E um trabalho mais
(sitios arqueoldgicos) e de (limpeza, andlise, datacao,

catalogacgdo). De modo geral, enquanto que o arquedlogo trabalha mais com ,

o historiador trabalha mais com

b) Antropologia: Ciéncia que estuda o , suas producgdes e seu comportamento.
O seu interesse estd no homem como um todo, ser bioldgico e ser ,

preocupando-se em revelar os fatos da natureza e da cultura.

¢) Sociologia: Estudo cientifico da organizacdo e do funcionamento das

e das fundamentais que regem as relagdes sociais, as institui¢des etc.

d) Geografia: Ciéncia dedicada ao estudo responsdvel por examinar a superficie do planeta Terra

e compreender todos os aspectos e deste.
e) Paleografia: E o estudo metédico dos guanto a sua forma exterior.
Abrange ndo s0 a histdria da escrita e a evolugdo das letras, mas também o conhecimento dos
e dos para escrever.
4 - Genealogia: Ciéncia que estuda a origem, evolugdo e disseminacdo das varias de

uma familia. A partir de informagdes buscadas em documentos e certidGes de pais, tios, avos e
bisavds, as pessoas conseguem descobrir seus antepassados, quando e onde nasceram. E um
trabalho de investigacao histdrica das relagdes de parentesco. A familia é o primeiro grupo de
pessoas que conhecemos, nossa primeira comunidade, nossa primeira “escola”. Familia é o
conjunto de pessoas que possuem grau de parentesco entre si. O vinculo pode ser
ou por . Hoje existem varios tipos de familia e

nao somente a familia matrimonial.
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4.1 - Ampliacdo do conceito de familia atualmente:

a) Familia matrimonial: Decorrente do

b) Familia informal: Decorrente da

c) Familia monoparental: Constituida por

O QUE E FAMILIA

d) Familia anaparental: Constituida somente pelos ) A Bt et ans i

juridicamente

ti

FAMILIA

i

FAMILA FAMILA

&
=
®

e) Familia homoafetiva: Constituida por pessoas do mesmo

2l

=)

f) Familia eudemonista: Caracterizada pelo vinculo

=5
<

=

g) Familia extensa: Formada por parentes

4.2 — Estrutura da drvore genealdgica: Parentes ascendentes, descendentes e colaterais.

% (32) 62 geracdo - Tetravé (6) / ou tataravé (6) - 52 Grau

(16) 59 geragdo — / - 42 Grau

(08) 49 geragdo — Bisavé / Bisavo -39Grau --—--—--—--- Tio avé/ Tia avé (42 G.C.)

(04) 39 geracdo —Avé / Avo - 22 Grau ---------=-=-=-m-m- Tio / Tia (32 G.C.)

(02) 22 geragcdo — Pai  / Mde - 12 Grau -------------- Primo/Prima (42 G.C.)

19 geragdio — |EU Grau Colateral ~ irméo/irmé (22 G.C.)

Filho / Filha - 12 Grau sobrinho/ sobrinha (32 G.C.)
Neto / Neta - 22 Grau sobrinho(a) neto (a) (42 G.C.)

Bisneto/ Bisneta - 32 Grau

v / -42 Grau

Obs.: A partir do tataravo (6) usa-se, e quinta avo, sexto avod e sexta avd, etc.

5 - Museu: lugar de memdria. O Estatuto dos Museus (Lei n? 11.904/2009) define museu como

instituicdes sem fins que , investigam, comunicam,
interpretam e , para fins de preservagao, estudo, pesquisa, educag¢do, contemplagdo
e turismo, conjuntos e cole¢Ges de valor histdrico, artistico, cientifico, técnico ou de qualquer outra
natureza cultural, abertas ao publico, a servigo da sociedade e de seu desenvolvimento. Podemos

dizer também que museu é lugar de .Por memoéria entendemos as representacgdes

do passado. E dar presenca a algo ausente. E a a firmagdo de uma . E espaco de
reflexdao. Pode ter caradter pedagdgico: aprender com o passado para ndo errar no
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1. Nas afirmacdes abaixo, assinale com V se for verdadeira e F se for falsa.

a.( ) O papel da Historia é formar pessoas patriotas, que amem seu pais e se orgulhem da
sua historia.

b.( ) Os fatos histdricos sdo sempre acontecimentos isolados uns dos outros.

c.( ) A Histdria é a ciéncia do homem no tempo e no espaco.

d.( ) O objetivo da Histdria é falar dos grandes herdis e dos povos do passado.

e.( )Guardar memaria do que ocorreu no passado da humanidade é importante no presente.
f.( ) O passado deve ser analisado com os valores do presente.

g. () Nao existe cultura superior ou inferior, o que existe sdo culturas diferentes.

h.( ) Ser cidadao é ter consciéncia dos seus direitos, deveres, e pratica-los.

i. ( ) Cidadania é o exercicio de participacdo nas questdes sociais e politicas da sociedade.

2. Escreva ao lado se nos seguintes elementos de uma sociedade predomina a ideia de
economia, politica ou cultura.

a) INAUSEIIA: evvviieeeeeeeeeceeee e, b) Religido: coovieeieeireeeeeeee e
C) DEMOCIACIA: cooeveerrrrrirreeeeeeeeeeeeeeeee e, d) COMEICIO: c.coeeeiieiiiirtreeeeeee e
€) DINNEINO: wevvveeeiieeiieieeceeeee e, ) LEIS: e
B) ATTES: oo, R) MOral: oo,
i) Deputados e senadores: ........cccvvveeveeennn.. J) BANCOS: wuvvriireeeieeiieeieeeeee e
k) Importacdo/exportacao: ........ccccceeuueee. [) Ato de VOTar: .cccuvvriiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeee
M) Trabalho: ..., N) ESTUAr: coovieeiiiiiiiieeeeeeeee e

3. Vocé possui alguma profissdo? Por qual motivo escolheu exercé-la?

4. Sabemos que a vida em sociedade é desigual. Enquanto cidaddos, o que podemos fazer
para combater as desigualdades sociais?
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5. Transforme o ano em século.

a) 1453: ... b) 67: ..oven €) 1999: ......c.... d) 2300: .....ccceeneee e) 2022: ........c......
f) 1745 .....uuue..... g)0l: ., h) 1100: ............. i)901: ....eevrrinnn. j)328: i,
k) 2001: ................ 1)733: e, m) 1225: ............. n) 1900: ............... 0) 1522: .............
p) 1822: ......c........ q) 1500: ............. r) 1889: .....cceuene. s) 1964: ............... t) 602: .ceeiine

6. No nosso calendario o tempo a.C. é decrescente. Complete com o intervalo que falta.

Q) 2445 2.C. 30 2440 8.C.0 e iioiiriitiieeieeeieee ettt ettt at e e e e e et ee et e et e bbb barrar—aataaaaeeeeeeeeeaannanes
o) 0 I T O To 1 0 A= T G PPN RRPPRPP
C) 789 @.C. @782 A.C.. o eeiiieieciiititieeeeeee e ettt et ettt e bbb r e e e e e eeeeeeee et e e e ar b bbb b baraaaraaaaeeeeeeeeeaanane

7. Escreva o inicio e fim de cada século abaixo. Quando for antes de Cristo, inverta, ou seja,
comeca do maior para o menor acompanhado ao final do “a.C.”.

Q) XIV: et D) Xl oo —————
€) XX et e et s e eenaees ) XXITE oo e eee e eesenene
) XV et eee e F) XXX 3. Cel eeeereeeeeeeeeeeeseeseseeeeeeseeeeseeeeseeeeseseeens
B) IX .Gt i N) TGt
1) XIX 3.Cet v s s ees s eeeens J) T et

8. Escreva a metade do século solicitada.

2) 12 Metade dO SECUIO XXI: ..uuuiiiiiiiieieiiieee e eececccrrrrr e e e e e e e e e e e e sessesassbabreereeeereeseesesesensennnnns
D) 12 MeEtade dO SECUIO XIL: ..ttt e e e e e e e e e s ee s asabbrrrarrerereeaeeeeens
C) 22 Metade dO SECUIO VI woveeeeeeiiiiiei et e e e e e e e e e eesesessesassasssseeeees
d) 22 metade dO SECUID [11: c.cceieeieeeeeeee e e e e e e e e e e s e e s aabb bbb aarerrreeeaeeeens

€) 12 mMetade dO SECUID XIX: coiiiiiiiiieeeeee et r e e e e e e e e e e e s e e seassasabbaaeereeeeeeeas

9. Aponte o quartel do século solicitado.

a) 32 quartel do século XIX: ....coeeeeeiiiiiiiiinnnnnns b) 12 quartel do século XXI: .....vvveeveeeiieiieeeennnnn.
c) 42 quartel do século XVIII: .....cooveurrnrrnnnnnneee. d) 22 quartel do século Il ......vvvveveeeeeeiieiieeiennnnn.
e) 12 quartel do século IV: ........ccoovvveiiiiinnnnnns f) 42 quartel do Século VI .....uvvvvvveveereeeiieeieeeeeennn,

g) 22 quartel doséculo X: .....ooovveerrrrnrrrerennnnnn. h) 32 quartel do século XIll: .....ccovnnnrnrrrrrrreeeenneen.
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10. Levando em consideracdo os diferentes tipos de familias atualmente em nossa sociedade
brasileira, como vocé classifica a sua e por quem é composta?

12. Olhe a estrutura da arvore genealdgica no conteldo e tente montar a sua, observando os
parentes de grau ascendentes, descendentes e colaterais.
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14. O passado interfere na felicidade? Comente.

15. Viver em sociedade é viver sob o manto das leis do Estado. Na sua percepg¢ao, qual é a
funcdo das leis na sociedade?

16. Visite o conceito de cidaddo no conteudo e responda: vocé |a fora exercia a cidadania?
Comente.
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a) “Herdamos a cultura geneticamente”. Encontre no texto uma frase que desminta essa
afirmacado.
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Critérios de pontuagdo: Capacidade de desenvolver respostas claras, objetivas, argumentos sélidos na ciéncia Histoéria,
focadas na pergunta, com manuseio correto dos conceitos estudados.

1. Acompanhe a leitura do texto juntamente com o professor. Depois responda as questodes.

Vocé ja reparou que homens e mulheres sdo tratados de forma
Vamos falar diferente em nossa sociedade em razdo do sexo ao qual pertencem?
sobre masculinidade? Desde pequenas, as criangas sdo separadas de acordo com o6rgdo
genital que elas nascem. Para as meninas brinquedos de cozinha,
bonecas, fantasias de princesas etc. Para os meninos, bola, skate,
armas de brinquedos, espadas etc. Alem das cores é claro, rosa para
meninas e azul para meninos.
Por qué? Por que os homens tém que mostrar coragem e forga
enquanto as mulheres, fragilidade e dependéncia? Todo homem nasce
forte e corajoso? Toda mulher é fragil e dependente? Tem que ser
assim? Se existem mulheres e homens que nascem diferentes disso,
como podemos afirmar que esses tragos sdo naturais, e ndo criados
pelas pessoas?
B sl Feminilidade é o conjunto de ideias que se acostuma atribuir as
mulheres por pertencerem ao sexo feminino, e nisso podemos incluir
a passividade, a sensibilidade, a compreensdo, a delicadeza etc. Alguns dizeres populares reproduzem
esses ideais de feminilidade, como “mulheres devem perdoar os maridos”; “mulheres ndo conseguem
comandar”; “meninas brincam dentro de casa”; “mulheres sdo dramaticas e choronas”; “mulheres sdo
histéricas”; “mulheres possuem TPM, por isso, sdo descontroladas”; “mulheres sdo impulsivas”,
“mulheres sdo traidoras”, entre outros.

Por sua vez, a masculinidade reine caracteristicas em torno dos homens, que se justificariam
pelo fato de pertencerem ao sexo masculino, como a agressividade, dominagdo, insensibilidade etc.
Seguindo esse raciocinio, o padrdo dominante do que é ser homem corresponde as seguintes ideias:
“homem que & homem ndo chora”; “o homem deve dar a Gltima palavra a qualquer custo”; “o homem
nunca deve demonstrar medos e insegurangas”; “o homem ndo deve tolerar o questionamento de sua
autoridade”; “o homem é o chefe da familia”; “o homem deve controlar os rendimentos da casa”;
“homem deve demonstrar dureza e ter pulso firme” etc.

No entanto, se pensarmos em duas pessoas, ignorarmos seus sexos e a elas atribuirmos tais
caracteristicas, e facil perceber que as caracteristicas atribuidas as mulheres sdo vistas como
inferiores, enquanto que as atribuidas aos homens sdo vistas como superiores. E melhor ser forte,
corajosa e determinada ou fragil, sensivel e obediente? E se nenhum & melhor que o outro, se sdo
caracteristicas apenas diferentes, por que ndo podemos mistura-las entre homens e mulheres?
Parece, entdo, que ser homem & negar todas as caracteristicas femininas, assim como ser mulher é
também negar as caracteristicas masculinas. Mas, na medida em que as caracteristicas femininas
sdo vistas como inferiores, se algum homem aparentar qualquer traco desse tipo, & tratado com
inferioridade pelos outros. Por exemplo, *“Mulherzinha” & um xingamento que, desde pequenos, homens
que demonstram sensibilidade ouvem dos demais.

Homens e mulheres sdo seres historicos e desde pequenos (as) aprendem a agir de
determinadas formas. Desse modo, as pessoas sdo, pelo menos em parte, reflexo desses processos de
aprendizado e socializagdo. Discutir masculinidade significa romper com um padrdo FIXO, LIMITADOR

,
DEFENSORIA POBLICA ijliélms aMuher  EDEPE s |

DO ESTADO DE SAQ PAULO
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e PRE-MOLDADO do que é ser homem. O mesmo se aplica quando se discute feminilidade. O que se
pretende, portanto, & dar liberdade para que as pessoas possam sair das “caixinhas” dos
comportamentos pré-determinados para homens e para mulheres. Exemplo: (a) Ndo dizer que um
homem & menos homem porque sua esposa ganha mais do que ele; (b) Ndo julgar a masculinidade de
um homem que permite que sua esposa saia sozinha; (c) Ndo dizer que é conduta de “mulherzinha”,
um homem gostar de assistir um filme romantico.

Nota-se, portanto, que muitas condutas tidas como tipicamente “masculinas” sdo reflexo do
machismo. Mas, o que & machismo? Machismo é toda forma de discriminagdo as mulheres, que tenha
como objetivo inferiorizar, controlar e desqualificar uma pessoa pelo simples fato de ser mulher. De
tal modo, todo comportamento considerado “masculino” que tiver a intengdo de controlar,
menosprezar e discriminar uma mulher ou o “sexo feminino”, deve ser questionado e repensado.
Também se deve reprovar as condutas tidas como “masculinas” que discriminam a populagdo LGBTI.
O objetivo é extinguir aquelas condutas consideradas masculinas que sejam discriminatorias ou que
reproduzam um padrdo de masculinidade que restringe a possibilidade dos homens se comportarem
de forma mais livre, sem sofrerem preconceitos.

Falar de masculinidade, assim, é falar de uma pressdo social intensa que se coloca sobre os
homens para que “se comportem como homens”, em qualquer ambiente que estejam, sendo sdo
tratados como inferiores. Todo homem aprende, desde pequeno, que “homem ndo chora”. Ndo chora
mesmo? E por que ndo pode chorar? E coisa de “mulherzinha”? Por isso entendemos que & importante
conversarmos sobre masculinidade, pois precisamos perceber como os meninos sdo obrigados a, desde
cedo, negar quem sdo, esconder seus sentimentos para demonstrar uma forca, uma insensibilidade,
que ndo é natural, ou seja, ndo decorre automaticamente do fato de terem nascido do sexo biolégico
masculino. Caso contrario, bebés do sexo masculino ndo chorariam. A imposta necessidade dos homens
sempre se colocarem como “machos” e ndo poderem reconhecer as suas fraquezas limita os proprios
homens. Nesse sentido, muitas vezes, os homens se sentem “menos homens”, ndo podendo admitir os
seus erros e limitagoes, desde situagdes mais simples, como ndo saber trocar um pneu, até situagoes
mais complexas, como o desemprego ou o trato com a familia.

Os meninos sdo ensinados a impor suas vontades por meio da forga, da violéncia se necessario,
a fazer valer suas opinides. E isso gera problemas. Segundo o Mapa da Violéncia de 2015, 94,2% das
vitimas de homicidio por armas de fogo no pais, em 2012, eram homens, sendo que 59% possuiam
entre 15 a 29 anos. Esses dados revelam que o nimero de mortes em locais piblicos, em decorréncia
da violéncia urbana nas grandes cidades, ocorre principalmente entre jovens do sexo masculino, sendo
a maioria negros. E isso ndo acontece sem razdo. Se os meninos e jovens sdo educados a se
comportarem de forma agressiva, a ndo demonstrarem medo e a assumirem uma postura de
agressividade (“ndo levar desaforo para casa”) para serem “homens de verdade”, entdo, a violéncia
nas ruas, a vista de todos, & uma forma de ser homem.

Se os homens estdo mais expostos a violencia urbana, as mulheres, em razdo das regras
criadas e impostas aos homens e as mulheres por meio da cultura sdo as principais vitimas da violéncia
doméstica, aquele que acontece dentro do lar e nas relagdes amorosas. Se o homem aprendeu a ser
agressivo e violento quando crianga, se é agressivo e violento na rua, as chances desse comportamento
se repetir em casa sdo enormes.

Assim, podemos ligar a violéncia doméstica também a masculinidade. A inseguranga, a violéncia
psicologica e fisica e, em casos mais extremos, a morte de mulheres se da pelas mdos de homens,
"machos” que aprenderam a ser agressivos quando criangas, que sdo agressivos na rua e, em casa,
acabam sendo do jeito que aprenderam ser: agressivos com suas companheiras, pais, irmdos, filhos
etc. E fundamental entender que a violéncia doméstica & consequéncia do padrdo de masculinidade
dominante que foi descrito acima. A convivéncia gera conflitos, e se os homens foram educados, toda
a vida, a tratar conflitos com agressividade e violéncia, & praticamente automatica a reprodugdo
desse comportamento em casa.

Alguns dados ajudam a perceber como a violéncia contra a mulher esta presente em diversas
atitudes que sdo entendidas como naturais em relacionamentos: Segundo a pesquisa “Violéncia contra
a mulher: o jovem esta ligado?” (Data Popular/Instituto Avon, 2014):

* um tergo das mulheres ja foi xingada ou impedida de usar determinada roupa,
* 40% declaram que o parceiro tentou controla-las por meio de ligagdes telefénicas para saber
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onde e com quem estavam

* 53% das jovens ja tiveram mensagens ou ligagdes no celular vasculhadas.

* Uma em cada trés jovens também ja foi proibida de conversar virtualmente com amigos, sofreu
invasdo da conta de alguma das redes sociais utilizadas e até mesmo amizades virtuais foram
excluidas pelo parceiro.

* 51% também declaram compartilhar a senha do celular, 46% fazem o mesmo com a chave de
acesso as contas de Facebook e 34% ja repassaram os caracteres de identificagdo de seus e-

Jarep ¢
mails pessoais em um relacionamento.

* 37% das jovens que responderam a pesquisa também afirmam ter tido relagdo sexual sem
preservativo por insisténcia do parceiro, o que ajuda a explicar o crescimento da contaminagdo
pelo HIV e outras doencas sexualmente transmissiveis entre jovens.

* 51% ja sofreram ameagas, foram seguidas pelo ex, ou este ficou enviando mensagens ou ainda
espalhando boatos sobre a mulher.

* Quase metade das entrevistas declararam que tiveram que tomar alguma atitude para cortar
contato com o ex, incluindo deixar de freqiientar lugares onde iam regularmente, mudar o
ndmero do celular, parar de usar redes sociais e atée mesmo mudar de telefone residencial ou
endereco ou local de trabalho. Apenas 2% declaram ter registrado boletim de ocorréncia.

¢ P 9

O controle das agdes e das condutas das mulheres por seus companheiros também & uma
forma da violéncia doméstica. A violéncia contra a mulher ndo se manifesta apenas nas agressdes
fisicas, mas também em atitudes que passam despercebidas ou sdo naturalizadas. Essas atitudes sdo
realizadas por meio de violéncias verbais, psicologicas, morais e patrimoniais que, mesmo quando
realizada com a justificativa de que & “por amor” (por exemplo: “ndo quero que use essa roupa,
porque eu quero te proteger e cuidar de voce”), acabam “dando um recado” as mulheres sobre o que
podem e o que ndo devem fazer.

Danificar ou furtar roupas e documentos, afastar a mulher de familiares e amigos,
xingamentos, chantagens emocionais, persegui¢do, determinar tipos de roupas, lugares e
comportamentos que deve adotar, dentre outras atitudes refletem uma tentativa de impor a vontade,
seguindo a légica do padrdo de masculinidade dominante. Essas formas de violéncias, algumas vezes
justificadas como demonstragdo de carinho e atengdo, acabam intensificando o quadro de violéncia
doméstica. As mulheres, por acreditarem mesmo que devem se submeter a essas formas de “afeto”,
cedem aos companheiros, e cada vez se isolam mais e deixam de fazer valer suas vontades. Nesse
processo, sua autoestima fica dependente da vontade dos companheiros, ficando, por consequéncia,
mais vulnerdveis a agressoes fisicas e sexuais.

Essa violéncia psicologica, além da dependéncia economica, & o que mantem muitas mulheres
em relacionamentos abusivos. Os filhos e as filhas frutos dessas relagoes sofrem e guardam marcas
eternas, seja rejeitando os pais ou reproduzindo tais formas de relacionar, ou seja, todos os envolvidos
sofrem com relacionamentos abusivos.

FONTE: Defensoria Publica do Estado de Sdo Paulo. Nucleo Especializado de Promogao e Defesa dos Direitos da
Mulher. 12 Edi¢do — Novembro de 2016. Disponivel em: <https://www.mpba.mp.br/sites/default/files/
biblioteca/direitos-humanos/direitos-das-mulheres/publicacoes/cartilha_masculinidade_machismo_fe
minilidade_1.pdf> Acessado em: 13.08.2024.

Responda as perguntas abaixo:

a) Segundo o texto, por que a cultura da masculinidade toxica é prejudicial aos homens?
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b) A masculinidade toxica nasce com os homens ou € uma heranca cultural? O que diz o texto?

2. E possivel falar de Histéria sem falarmos em politica, sociedade, economia e cultura?
Comente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi uma realizacao pessoal, representou exatamente o que eu
gostaria de pesquisar desde 2014 quando comecei a lecionar Histdria para alunos privados de
liberdade no Complexo Penitencidrio da Agrondmica. Antes disso fui apenas professor em
escolas extramuros, desde 1996. O panorama que foi dado nesta pesquisa sobre o ensino de
Historia EJA/PPL, dentro do tempo de pesquisa do mestrado, passando por varios pontos da
disciplina (ambiente, teorias, conceito, bases legais, influéncias de outras areas, conteudos,
planejamento, metodologias, avaliagdo) ajudou a responder algumas perguntas minhas e
acredito que ajudard a responder de outros professores de Historia EJA/PPL também. Ou seja,

considero uma pesquisa exitosa.

Hoje nao leciono mais dentro do sistema de privagdo de liberdade, mas com as
sugestoes que aqui foram apresentadas a minha fun¢do social de professor dentro do sistema
prisional na época em que l& estive teria tido mais sentido e clareza, com resultados mais
satisfatorios para mim, para os alunos detentos, para o ensino de Historia EJA/PPL, para o
processo de ressocializagdo e a administragao publica. A pesquisa fez constatagdes e também

revelacoes de grande valor.

A pesquisa foi sendo construida aos poucos sem querer antecipar ou induzir a
respostas. Isso foi muito satisfatério. Foi falando por si mesma na medida em que foi
avangando. Foi um exercicio cientifico de professor-pesquisador, utilizando fontes variadas:
documentais, livros, dissertacdes, teses, entrevistas, artigos. Isso permitiu confianga e uma
conexao interessante entre os capitulos, onde o primeiro representou um pré-requisito para o

segundo.

Para escrever o segundo capitulo, que tratou diretamente sobre a possibilidade do
ensino de Histéria EJA/PPL contribuir com o processo de ressocializagdo a partir da
consciéncia historica em Riisen, foi extremamente importante responder a uma pergunta antes
no primeiro: se o sistema prisional ¢ capaz de ressocializar alguém dentro de uma estrutura tao
criticada. E uma pergunta que muitos professores 1a dentro se fazem. Se a resposta fosse nio, a
pesquisa terminaria ali mesmo. Nao teria como prosseguir acreditando que haveria algum tipo
de contribui¢do do ensino de Historia EJA/PPL para o desenvolvimento da ressocializagao e
reinsercdo social dos detentos e detentas. Mas a pesquisa respondeu sim, tornando possivel

prosseguir com o segundo capitulo.
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Do primeiro capitulo, destaco em resumo alguns pontos que considero mais
importantes. Primeiro que o papel da educagdo no processo de ressocializagao ¢ extremamente
indispensavel, principalmente porque somos o 3° pais do mundo que mais prende pessoas.
Essencial ndo s6 na ressocializagdo, mas na prevencao criminal também se pensarmos que a
pena tem trés objetivos (punicao, ressocializacao, prevencao) conforme a Teoria Preventiva da
Pena. A educacao, e consequentemente o ensino de Histéria EJA/PPL, contribuem com dois

dos trés objetivos da pena. E os dois sdo objetivos positivos e relevantes para a sociedade.

Neste sentido, o contato com o documento do TCE/SC, o Relatoério n°® 05/2020 —
DAE, do relator Wilson Rogério Wan-Dall, resultado de uma auditoria operacional que avaliou
a relacdo entre reincidéncia criminal e a realiza¢do de atividades de trabalho e estudo pelos
detentos nas unidades prisionais do Estado de Santa Catarina, foi muito importante. Nesse
relatorio, que buscou pesquisas nacionais € internacionais sobre o assunto, com o intuito de
formular politicas publicas, deixa claro que a oferta de educacao dentro do sistema prisional
diminui em até 29,68% a taxa de reincidéncia, gerando economia para o Estado. O custo mensal
com o detento ¢ alto. Mas se o detento trabalhar e estudar, as chances dele nao voltar para a
prisdo sao ainda maiores: 30, 75%. Um outro estudo em 2009 no Rio de Janeiro apontou uma

diminui¢do na reincidéncia em 39%.

A eficacia da ressocializacao sé € possivel constatar através de sujeitos egressos do
sistema prisional. Por isso que no primeiro capitulo tratamos sobre a reincidéncia. Muitos
alunos de Histoéria EJA/PPL sdo reincidentes com longas experiéncias criminais. Se sairem com
uma maior formacgao escolar as chances de conseguirem emprego e evitar o crime aumentam.
Mas mesmo com todas essas constatacdes do Tribunal de Contas, ainda temos unidades
prisionais em Santa Catarina com baixa oferta de educacao e consequentemente, de ensino de

Historia EJA/PPL conforme visto. Isso € lamentavel.

Em segundo lugar, destaquei que a historia da ressocializagdo através da educacao
ja vem de longas datas. Isso foi um dado novo para mim. Comega pela Inglaterra em 1553,
chega ao Brasil ainda no século XVI com a prisao-custodia, depois oficializada com o Decreto
n°® 678/1850 de Dom Pedro II. Hoje temos o Decreto n® 7.626/2011 — o Plano Estratégico de
Educacao no ambito do Sistema Prisional- PEESP, o Plano Estadual de Educac¢ao em Prisoes
2016 — 2026 - PEEPSC, que tratam da finalidade de reinser¢ao social, mas o trabalho entre as

duas secretarias, Administracao Prisional e de Educagdo, parece nao avangar muito.

Outra constatagdo relevante no primeiro capitulo foi em relagao ao perfil dos presos.

Santa Catarina tem um dado “fora da curva”. No Brasil a maioria ¢ jovem e negro. Em Santa
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Catarina a maioria ¢ jovem e branco. Esse dado realmente reflete a realidade. Quando atuei
como professor dentro deste espaco durante trés anos no Complexo Penitenciario de
Florian6polis deparei-me com diferentes turmas sem a presenga de um tnico aluno negro que
fosse. Quando passava nas galerias de cela em cela, fazendo algum levantamento a pedido da
coordenagao escolar, da mesma forma sempre via a maioria branca, com poucos negros. Isso

entre 2014 a 2016.

O segundo capitulo entra no mérito da pesquisa mediante a confirmacao do
primeiro capitulo de que o ensino de Histéria EJA/PPL pode sim contribuir ndo s6 para o
letramento historico, mas também para a reinsercdo social através do trabalho de
ressocializacdo. A sigla “PPL” que aparece ao lado da disciplina em questdo na grade escolar
do sistema prisional levou a discussao sobre a identidade da mesma, em oposi¢ao a transposi¢ao
didatica extramuros. O resultado foi a elaboragdao de um conceito para o ensino de Historia

EJA/PPL que nao ¢ engessado.

De Riisen pegamos “emprestada” apenas a teoria sobre a consciéncia historica, que
nos ajudou a conduzir a relagdo entre ensino de Histdria e ressocializagdo. Foi, digamos, o
ingrediente principal que ligou esses dois temas. Descobrimos no avancgar da leitura que ambos
tétm mais proximidade do que imaginavamos. E a teoria do Programa Minimo de
ressocializacdo adotado pelo Brasil e Santa Catarina tem um olhar humanizado muito presente

em Riisen e Paulo Freire.

E entre os quatro tipos de consciéncia historica, as dos tipos critica e genética sao
as que podem ajudar os detentos no processo de ressocializagao e retorno livre na vida pratica
em sociedade. Sao dois sinais que podem ser percebidos através das avaliagdes, dos dialogos,

das expressoes. E entre estes dois tipos, destaca-se para Riisen a consciéncia historica genética.

As perguntas, “que sujeito historico quero formar?” e “de que forma o conteudo
de Historia pode contribuir para a ressocializa¢do? ” foram enfrentadas e respondidas ao longo
da pesquisa. Ficou claro que a orientacdo temporal, formando identidades razoaveis e
desenvolvendo engajamento social responsavel € a grande contribui¢cdo da consciéncia historica
de Riisen para o processo de ressocializacdo do aluno detento/detenta através do ensino de
Historia EJA/PPL. Essa orientacdo temporal na pratica se manifestara, além das aulas do
professor, nas proprias narrativas construidas pelos alunos, onde interpretardo o passado para
entender o presente e projetar o futuro. A pratica ocorre quando a aprendizagem de Historia
fizer sentido na vida deles. Esse ¢ o ponto de chegada: sentido para a vida. O ponto de partida

sdo as caréncias e interesses, € a maior caréncia deles € a ressocializagao.
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Detentos sao pessoas que em algum momento e por algum motivo de ordem geral
se viram desorientados no tempo e ndo souberam lidar com seus problemas. Um tempo que nao
parou de produzir experiéncias na vida deles mas trouxe também consequéncias severas.
Desenvolveu identidades prejudiciais. Historicizar a experiéncia humana no tempo ¢ o que o
professor de Historia mais faz em sala, e esse exercicio serve de orientagao para a propria vida

pessoal deles.

Falamos também no segundo capitulo sobre a importancia do planejamento de
Historia EJA/PPL. Foi visto que € essencial e complexo, porque além da estrutura deficiente
dentro do sistema prisional, que acaba interferindo e limitando a metodologia de ensino, o
professor tem que encarar o curriculo formal, o real e o oculto. Em muitas situacdes as aulas

sao encerradas pela metade interrompendo todo planejamento feito.

Chegamos a algumas outras confirmagdes: ndo existem conteudos e nem avaliagdes
especificas para o ensino de Historia EJA/PPL. O que pode e deve ser feito ¢ uma abordagem
mais direcionada para a finalidade da pena, que esteja mais atento e conectado ao ambiente
prisional. Sugerimos com base em Riisen trabalhar conceitos substanciais do conhecimento
histérico que desperte didlogos em dire¢do a ressocializacdo, que trate de ética, de
responsabilidade, de condigdo econdmica, social, direitos, deveres, temas transversais, entre
outros. Sugerimos trabalhar com temas de historias dificeis, com historia do Direito e assuntos
que possam deixa-los atualizados de modo que nao fiquem “perdidos” caso progridem a pena
para o semiaberto ou recebam o alvard de soltura. Ressaltamos também a importancia dos
conteudos, que formam o seguinte tripé: formacao de identidades, enfretamento da vida pratica

e ascensdo social.

Destacamos a importancia da avaliacdo que deve ser diagnostica e nao uma
verificacao de contetidos ao final. Vimos que dentro do processo de ressocializagdo a avaliagao
serve de termOmetro para muitas coisas: para o professor se avaliar, para ter um retorno de
como o conteudo estd sendo recebido pelos alunos detentos, se precisa rever conteudos e
abordagens, se ¢ momento de aplicar uma avaliacdo especifica valendo nota ou se ela ¢
dispensavel naquele conteudo por se satisfazer de outra forma escrita e/ou observada, saber o
tipo ou os tipos de consciéncia historica os alunos mais utilizam nas narrativas, saber se
apresenta sinais de comportamento a caminho da ressocializacgao. A avaliacdo faz parte de todo
0 processo, nao € apenas uma parte dele e deve ser diversificada. Importante também que

algumas sejam escritas, dissertativas e que se tenha registros de avaliagdes.
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E por fim, a metodologia. Deixamos claro principalmente para quem estiver
comegando ou nunca atuou dentro do sistema prisional que 14 dentro ela ¢ altamente limitada
por questdes de seguranca. Isso reflete diretamente na hora do professor fazer seu planejamento.
E importante que as proibi¢des do que pode ou ndo ser utilizado na cela de aula sejam
respeitadas. Nao cabe ao professor de Historia achar que deve fazer uma “revolucao” nas regras
de um sistema totalitario porque ndo ¢ o papel dele. No méximo que iria conseguir seria um

atrito com os policiais penais e a rescisao do contrato se for ACT.

A dimensdo propositiva serve apenas de modelo pratico sugestivo de como o
professor de Histéria EJA/PPL pode colocar em agdo as sugestoes/recomendagdes desta
presente pesquisa. Os contetidos de Historia permanecem pelos motivos ja expostos de acordo
com a pedagogia critico-social dos conteudos de José Carlos Libaneo, que dialoga com Paulo
Freire, preparando os alunos com a base de capital cultural minimamente necessaria para
enfrentar o mundo, a vida pratica e tentar oportunidades, alternando com questdes reflexivas,
um tanto filosoficas dentro da Historia, importantes para o desenvolvimento interno e o
convivio nas relagdes sociais quando o aluno detento alcancar o alvara de soltura. Nas
avaliacdes escritas finais optou-se pela forma dissertativa na maioria das questdes. E na escrita

do aluno que o professor ira perceber o tipo de consciéncia histérica utilizada.

Esta dissertagdo foi feita com muita dedicacdo, muita leitura, muita pesquisa, para
trazer um resultado com qualidade de tal forma que possa realmente de alguma forma contribuir
com essa disciplina dentro do sistema prisional. Faz muito tempo que ela existe nesse espago
diferenciado e ndo poderia continuar sem a devida atengdo como se fosse uma disciplina
convencional extramuros. O propdsito da ressocializagdo que esta pesquisa trouxe para o
Ensino de Histéria EJA/PPL € uma grande responsabilidade, mas ¢ também uma possibilidade
pratica com uma funcdo social de muita relevancia para a nossa sociedade brasileira

considerada a terceira que mais prende no mundo hoje.

Espero que a minha pesquisa possa ajudar de alguma forma a licenciatura, a
formacdo de professores de ensino de Historia EJA/PPL, que desperte interesse por mais
pesquisas sobre o assunto a ponto de avangar nos tOpicos abordados e trazer novas
contribuic¢des. Desejo que nao fique esquecida nas “prateleiras” e sim, 1til a ciéncia. Para mim
foi uma enorme satisfagcdo o resultado, chegar ao final, conclui-la, depois de muita dedicagdo e
suor, noites em claro escrevendo. Sinto-me realizado com mais esta producao e a sensacao ¢ de

dever cumprido.
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